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Trzeba pamietac, ze okres dziecinstwa jest
krotki, ograniczona jest liczha ksigzek,
ktore mozna w tym czasie poznac,
a jeszcze mniej na zawsze pokochac.
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W roku 2015 Ministerstwo Edukacji Narodowej zainicjowato rzadowy program
,Ksiazki naszych marzen” adresowany do szkét podstawowych. Zalozeniem programu,
realizowanego w roku szkolnym 2015/2016, jest umozliwienie zakupu ksigzek do bibliotek
szkolnych w celu promocji czytelnictwa wsrod dzieci i mlodziezy oraz rozwijania ich
kompetencji i zainteresowan czytelniczych.

W Rozporzadzeniu Rady Ministréw z dnia 26 maja 2015 r. w sprawie szczegdétowych
warunkow, form i trybu realizacji Rzadowego programu — ,Ksigzki naszych marzen”
zapisano migdzy innymi pig¢ zadan dla szkot, ktore uzyskaly wsparcie finansowe na
wzbogacenie ksiggozbioru dla uczniéw. Jedno z nich dotyczy uwzglednienia tematyki
wplywu czytania na rozwdj dzieci podczas zorganizowanego przez szkolg CO najmniej
jednego spotkania z rodzicami.

Wpltyw czytania na rozwoj dziecka S$ciSle wigze si¢ z problemem ksztattowania
pozytywnego stosunku dziecka do ksigzki, ktory w literaturze po$wieconej czytelnictwu
najmlodszych jest niedostatecznic omoéwiony przez badaczy zajmujacych si¢ powyzsza
tematyka.

Joanna Papuzinska, autorka wielu rozpraw dotyczacych literatury dziecigcej, w swoich
ksigzkach podjeta problem inicjacji literackiej jako procesu ksztaltowania potrzeb
czytelniczych. We wstepie do swojej pracy zatytulowanej Inicjacje literackie. Problemy
pierwszych kontaktow dziecka z ksigzkq podkreslita, ze punktem docelowym inicjacji
literackiej ma by¢ ,,powstanie u wychowanka potrzeby obcowania z literatura”.

Jak rozwija¢ pozytywne nastawienie do ksigzki i1 literatury w dzisiejszym $wiecie
mediow? Jakie wyzwania stoja przez rodzicami, nauczycielami, a przede wszystkim przed
najmtodszymi czytelnikami w diugiej 1 czgsto nielatwej drodze prowadzacej do fascynujace;
krainy wiedzy i wyobrazni, w ktorej przewodnikiem jest ksigzka? Na te pytania trudno
znalez¢ jednoznaczne odpowiedzi. Niniejsze rozwazania majg stanowi¢ tylko pewng probe
odpowiedzi, a przede wszystkim skloni¢ do refleksji posrednikow miedzy dzieckiem a
ksigzka nad dziataniami, ktore codziennie podejmujg w celu sktonienia mtodych czytelnikow
do samodzielnych, niczym nie ograniczonych, kontaktow z ksigzka.



Herbert Marshall McLuhan, nalezacy do grona najwybitniejszych intelektualistow XX
wieku twierdzit, ze nikt nie rodzi si¢ czytelnikiem. Staje si¢ nim dopiero na skutek wrastania
w konkretng kulture.

Za poczatek wrastania w kulturg literackag przyjmuje si¢ przedpiSmienny i
przedliteracki okres zycia dziecka, w ktorym sytuuje si¢ ono tylko wobec wiasnego $wiata
wewnetrznego. Stad, aby swoisty kontakt czytelniczy mogt uzyska¢ swodj pelny ksztait,
przechodzi przez kilka szczebli wstgpnych, zwanych fazami inicjalnymi. Zasadniczej zmianie
w tych fazach podlega przede wszystkim osoba odbiorcy-dziecka. Przechodzi ono od etapu
traktowania ksigzki jako przedmiotu-zabawki, przez ogladanie obrazkow-ilustracji, co jest
odczytaniem ksigzki na jej pewnym poziomie, do stuchania czytanych przez dorostych
utwordw, a nastepnie czytania samodzielnego.

Ja juz wspomniano, we wczesnym okresie zycia dziecko nie przejawia samoistnych
potrzeb czytelniczych. W przeciwienstwie do potrzeby manipulowania przedmiotami,
potrzeby réznorodnych zabaw indywidualnych czy z réwie$nikami, pojawienie si¢ potrzeb
czytelniczych nie jest zjawiskiem samorzutnym, spontanicznym, autonomicznym, lecz
dopiero wynikiem procesu inicjacji, czyli wprowadzenia ksigzki w krag doswiadczen
osobistych dziecka.

Pierwszym $rodowiskiem, w ktorym dziecko styka si¢ z ksigzka jest rodzina. Inicjacja
literacka w rodzinie przebiega w atmosferze wzajemnej akceptacji, odprezenia i nagrody. Akt
lektury jest jedng z form zaspokajania potrzeb emocjonalnych dziecka, nie tylko literackich, i
nie jest uwarunkowany zadnymi wymaganiami ani zadaniami bezpo$rednio stawianymi
dziecku. Dziecko samo wybiera sobie takg form¢ reakcji na tekst, jakg podsuwa mu wiasny
temperament 1 tre$§¢ utworu. Ten pierwszy okres inicjacji nie przesadza o powstaniu trwalych
potrzeb czytelniczych.

Pozytywne nastawienia do ksigzki, prawie powszechne we wczesnym dziecinstwie,
moga ulec samoistnemu wygasnigciu pod wplywem pojawienia si¢ réznych czynnikow.
Podtrzymanie istniejacych juz zainteresowan literackich u dziecka w wieku szkolnym jest
trudne, poniewaz rzadko moze ono wykorzysta¢ w szkole doswiadczenie literackie nabyte w
domu. Szkota niesie ze sobg nie tylko przymus lektury, przymus ujawnienia 1 ujednolicenia
przezy¢ literackich, ale takze wspdlnote doswiadczen czytelniczych z innym.

Najwazniejszym elementem postawy wobec ksigzki, ktoéry pozwala zaréwno
charakteryzowa¢ stosunek dziecka do lektur, jak i prognozowac¢ szanse ksigzki w jego zyciu
sg emocje czytelnicze. Wspieraja one rozwdj inteligencji emocjonalnej dziecka, pobudzaja
jego wyobraznie, podsycaja gotowos¢ empatyczna, staja si¢ elementem spotecznych postaw.

Glownym zadaniem wprowadzenia mlodego czytelnika w $wiat literatury jest
stworzenie silnej motywacji do lektury, uczynienie aktu czytania atrakcyjnym i pociagajacym,
a samej ksigzki zdolng do zaspokojenia réznorodnych emocjonalnych i intelektualnych
potrzeb dziecka. Wiaze si¢ to nie tylko z poszerzeniem samego zakresu tematycznego i
formalnego ksigzki, ale takze z obudowaniem aktu lektury szeregiem atrakcyjnych dziatan z
kregu zabawy 1 przygody, wyzwalajacych pozytywne skojarzenia i che¢ kontynuowania
kontaktu z ksigzka.

W toku badan nad analfabetyzmem funkcjonalnym zwrdcono uwage na niepeina
efektywnos¢ szkoty w dziedzinie nauki czytania, zwlaszcza za§ dostarczania motywacji do
lektury i samodzielnego treningu.



Ustalono, ze tempo 1 tatwo$¢ nauki czytania uzaleznione sg najczesciej od uprzedniego
przygotowania, jakie dziecko otrzymuje w domu rodzinnym i przygotowanie to dotyczy
zaréwno tego, w jakim stopniu jest rozwini¢ta jego zdolnos¢ do rozumienia, postugiwania si¢
1 zabawy jezykiem, jak i tego, czy czytanie jest traktowane przez nie jako czynno$¢ pozadana.
Badania wykazaty ponadto, ze szkota w niewielkim tylko stopniu potrafi wyréwnac¢ roznice
srodowiskowe w dziedzinie nauki czytania, znacznie czesciej reprodukuje je lub nawet
poglebia. Dziecko, ktore styka si¢ w domu z czytaniem, obserwuje czytajacych rodzicow i
samo jest odbiorcg lektury, znacznie tatwiej uczy si¢ czyta¢ w szkole 1 zapewne w przysztosci
zalicza¢ si¢ bedzie do aktywnych czytelnikéw. Osigga ono lepsze wyniki w czytaniu niz
dziecko o tym samym nawet ilorazie inteligencji, pozbawione domowych do$§wiadczen z
ksigzka, mimo iz kazde z nich otrzymuje jednakowe przygotowanie czytelnicze w szkole.
Roéznica migdzy tymi dzie¢mi polega nie tylko na braku treningu, lecz przede wszystkim na
tym, ze pierwsze miato okazj¢ zapoznac si¢ z interesujgcymi je tekstami, poznac czytanie jako
czynno$¢ fascynujaca, drugie za§ uczy si¢ czyta¢ i rozpoznawaé stowa w warunkach
przymusu, czesto z tekstow, ktorych tre$¢ jest dla niego obojetna lub nudna.

O ile niewielka czg$¢ ucznidw w szkole osigga przyjemnos$¢ w czytaniu, znaczna
wiekszos¢ podchodzi do czytania obojetnie. Istnieje w kazdej grupie pewien procent dzieci,
ktére odmawiajg czytania lub nie sg w stanie przekroczy¢ progu samodzielnej lektury. Wielka
role odgrywaja w tym przyczyny psychologiczne. Wigkszos¢ bowiem dzieci odmawia nauki
czytania dlatego, ze nie widza one najmniejszego sensu w zdobywaniu tej umiejetnosci.

Znany amerykanski psycholog i psychiatra, odkrywca dziecigcego autyzmu, Bruno
Bettelheim, twierdzi, ze aby czytanie byto naprawde pozadanym celem dla dziecka, musi ono
mie¢ dar przekazywania magicznych znaczen. Sita oddziatywania tekstu literackiego polega
na zakodowanym w nim przekazie ukrytym, ktéry pochodzi z pod$wiadomos$ci tworcy i
dociera bezposrednio do podswiadomosci czytelnika. Jednakze zar6wno dobor tekstow, jak
twierdzi Bettelheim, jak tez szkolne procedury nauki czytania nie umozliwiaja dziecku
zetknigcia si¢ z owym przekazem ukrytym i nie apelujg do jego podswiadomosci. Dlatego tak
wielu ucznidow pozostaje obojetnych wobec lektury, gdyz nigdy nie jest im dane dotrze¢ do
magii znaczen i dozna¢ ol$nienia, jakie przynosi ona calej ich osobowosci.

Rowniez interpretacyjne dziatania szkoty 1 nauczyciela, ktory usilnie stara si¢ nadac
tekstowi wymiar uzytkowy, praktyczny i informacyjny i za wszelka cen¢ zracjonalizowaé
jego oddzialtywanie, przyczyniaja si¢ do odzierania z magii tekstu nawet o intensywnym
znaczeniu, prowadzac do jego sptycenia i jalowego odbioru.

Bruno Bettelheim proponuje dostarczenie dziecku bogatej w tresci i wartosci lektury,
z planowym zalozeniem, iz nie musi by¢ ona w petni swiadomie odbierana przez dziecko,
gdyz jej pierwszorzednym zadaniem ma by¢ pobudzenie emocjonalne dziecka 1 dotknigcie
najglebszych strun jego osobowosci, dostarczenie $§wiadomosci obcowania z wielka
tajemnica.

Daniel Pennac, francuski autor ksigzek dla dzieci 1 miodziezy, ktéry sformutowat
dziesi¢¢ nienaruszalnych praw czytelnika uwaza, Zze dorosty nie powinien nigdy zadawaé
dziecku pytania zabijajacego rado$¢ czytania: dlaczego podobala si¢ tobie przeczytana
ksigzka? Czytelnik, nawet najmtodszy, ma prawo do milczenia na temat swojej zazytosci z
lekturg. Jak Pisze Pennac, dorosli musza ,,zrozumie¢”, ze ksigzki nie zostaty napisane po to,
aby opatrywac je komentarzami, ale po to, by — 0 ile serce czytelnikowi dyktuje — je czytac.
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