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Streszczenie

O programie PIRLS

PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) to miedzynarodowy program pomiaru osig-
gnie¢ szkolnych w czytaniu przeznaczony dla §rednio
dziesiecioletnich uczniéw w czwartym roku nauki.
Wystartowal w 2001 r. i jest powtarzany co piec lat.

Inicjatorem i organizatorem badania jest Miedzy-
narodowe Towarzystwo Oceniania Osiagnie¢ Szkol-
nych (IEA) - niezalezne konsorcjum krajowych orga-
nizacji badawczych i agencji rzagdowych z prawie 70
krajow cztonkowskich. IEA prowadzi, oprocz PIRLS,
blizniaczy program TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) i wiele innych mie-
dzynarodowych badan edukacyjnych.

W edycji PIRLS 2016 wzieto udzial 50 samodziel-
nych panstw lub autonomicznych czesci sktadowych
panstw ze wszystkich zamieszkalych kontynentow
i ponad 287 tys. uczniéw z ponad 10 tys. szkot. W Pol-
sce badaniem objeto 4413 ucznidéw z 246 oddziatow
klasy czwartej w 148 szkotach podstawowych.

Polska uczestniczy w PIRLS od 2006 r. W latach
2006 i 2011 badaliémy osiagnigcia trzecioklasistow,
poniewaz to oni mieli w dniu pomiaru prawie 10 lat.
W 2016 r. musieli to by¢ czwartoklasisci, bo trzecio-
klasisci znalezliby sie ponizej granicy 9,5 lat, gdyby
reforma wieku obowigzku szkolnego zostata wprowa-
dzona w zycie. Poniewaz uczniowie badani w 2016 r.
byli starsi i ksztalceni o rok diuzej niz uczniowie z lat
200612011, to poréwnanie osiagnie¢ w 2016 r. z 0sig-
gnieciami w latach 2006 i 2011 nie dostarcza infor-
magcji o zmianach efektywnosci ksztalcenia w Polsce.

W programie PIRLS mierzy si¢ osiagniecia szkol-
ne za pomoca testu opracowanego przez miedzynaro-
dowy zespot ekspertow.

o Test dostarcza pelnej wiedzy o bieglosci czwarto-
klasistow w czytaniu - dlatego jest dtugi. Sklada
sie z 6 tekstow literackich i 6 uzytkowych, a ich
zrozumienie sonduje 179 pytan. Umiejetnosci wy-
szukiwania informacji i prostego wnioskowania
mierza 103 pytania, a pozostale — umiejetnosci
interpretowania i oceniania tekstu. Wiekszo$¢ py-
tan to pytania otwarte — uczen musi samodzielnie
sformulowa¢ odpowiedz na pismie. Tak diugiego
testu nie byloby w stanie wykona¢ zadne dziec-
ko, dlatego dzieli si¢ go na zeszyty zawierajace po

jednym tekscie literackim i uzytkowym wraz z py-
taniami, ktore si¢ do nich odnoszg. Kazdy uczen
dostaje jeden taki zeszyt.

o Test dostarcza wiedzy o zmianach poziomu osig-
gnie¢ w kazdym kraju, ktéry wziat udziat w bada-
niu wiecej niz raz — dlatego ponad potowa tekstow
i pytan pochodzi z testéw stosowanych w po-
przednich edycjach badania. Dzigki temu wyniki
pomiaru w kazdej edycji sa poréwnywalne z wyni-
kami wszystkich pozostalych edycji.

Wyniki testowania w kazdym kraju podaje si¢
w jednostkach skali wzorcowej o $redniej 500 i od-
chyleniu standardowym 100.

Glowne wyniki

1. Polscy czwartoklasisci sa3 w czolowce $wiato-
wej pod wzgledem osiagnie¢ w czytaniu. Zdobyli
565 punktow i zajeli szdste miejsce wérdd 50 krajow.
Poniewaz siedem krajow (z europejskich: Irlandia, Ir-
landia Pétnocna, Finlandia i Norwegia) ma ma wy-
nik statystycznie nieodréznialny od polskiego, mozna
powiedzie¢, ze Polske istotnie wyprzedzily tylko dwa
kraje: Rosja i Singapur, Polska zas$ istotnie wyprzedzi-
ta 41 krajow.

2. W Polsce jest bardzo malo czwartoklasistow na
najnizszym poziomie czytania. Nie wiecej niz 2 proc.
naszych uczniéw (a na $wiecie 7 proc.) jest w stanie
zrozumie¢ najwyzej pojedyncze zdania tekstu. Jeszcze
mniej takich uczniéw jest w Rosji, Hong Kongu, Nor-
wegii, na Lotwie i w Holandii. Za to na najwyzszym
poziomie, ktdry zaklada odréznianie informacji istot-
nych od nieistotnych, wyciaganie wnioskéw z wielu
jawnych i domyslnych przestanek, interpretowanie
zachowan i interakcji postaci oraz ocenianie wplywu
zastosowanych $rodkéw na odbidr tekstu, mamy 20
proc. uczniéw (na $wiecie jest ich 10 proc).

3. Polscy czwartoklasisci radza sobie rownie do-
brze z tekstami literackimi i uzytkowymi.

4. Polscy czwartoklasisci lepiej radza sobie z in-
terpretowaniem i ocenianiem tekstu niz z wyszuki-
waniem informacji i bezposrednim wnioskowaniem.
Mozna przypuszczal, ze polska szkota przyklada wiek-
sza wage do rozwijania umieje¢tnosci interpretacyjnych
niz do wyszukiwania informacji i prostego wniosko-
wania, mimo ze w wiekszosci codziennych zastosowan



drugie licza si¢ bardziej niz pierwsze. Warto dodac¢, ze
w pieciu na dziewie¢ krajow ze Scistej czotéwki nie ma
opisanej roznicy.

5. W Polsce dziewczynki czytaja lepiej niz chlop-
cy. Podobnie jest we wszystkich 50 krajach, ale duza
»luka plciowa” (najwigksza jest w Iranie, Omanie,
RPA i Arabii Saudyjskiej) wspdétwystepuje z niskim
poziomem rozwoju spolecznego i nieefektywnym
szkolnictwem. W Polsce réznica mig¢dzy dziewczyn-
kami i chlopcami wyniosta 18 punktéw, a na $wiecie
19. Ale w Rosji, ktéra wyprzedzita Polske, i w Irlan-
dii, ktéra osiagneta wynik podobny do naszego, roz-
nice byly mniejsze (13 i 12 punktéw). Polska szkota
powinna skuteczniej zacheca¢ chlopcéw do czytania
- dobiera¢ ciekawsze teksty i stosowac ciekawsze spo-
soby omawiania ich na lekcjach.

6. Prog miedzy klasa trzecia i czwarta motywuje
uczniow do zdobywania wiedzy. Osiagniecia czwar-
toklasistow w czytaniu s wyzsze o 46 i 39 punktéw
od osiagnie¢ trzecioklasistow badanych w latach 2006
i 2011. Dotyczy to takze grupy ponad 800 czwarto-
klasistow, ktérzy urodzili si¢ w 2006 r. i w dniu te-
stowania mieli §rednio prawie 10 lat - tyle samo, ile
trzecioklasi$ci badani w 2011 r. Pierwsi zdobyli w te-
$cie PIRLS o0 40 punktéw wiecej niz drudzy. Widac, ze
rozw6j umyslowy dzieci bardziej zalezy od liczby lat
spedzonych w szkole niz od ich wieku.

7. Dzieci, ktore w 2012 r. poszly do szkoly jako sze-
$ciolatki, maja w klasie czwartej podobne osiagniecia
w czytaniu jak dzieci, ktdre rozpoczely nauke w wieku
siedmiu lat. Réznica (na korzys¢ starszych) wynosi za-
ledwie 2 punkty i jest statystycznie nieistotna.

8. W Polsce, we francuskiej czesci Belgii, Cze-
chach i Stowenii czwartoklasi$ci mniej lubig szkote
niz w ktérymkolwiek kraju Europy. Jeszcze mniej
lubig szkote jedynie mali Chinczycy w Hong Kongu,
Makau i na Tajwanie.

9. Czytanie i lekcje czytania wywoluja u pol-
skich czwartoklasistow umiarkowany entuzjazm.
Pod wzgledem postawy wobec czytania zajmuja oni
31. miejsce, a wobec lekeji czytania — 14. Relatywnie
wigcej naszych uczniéw odczuwa brak konstruktyw-
nej informacji ze strony nauczyciela, na czym pole-
ga popelniony blad i jak sie go ustrzec w przysztosci,
gubi si¢ w meandrach nauczycielskich monologéow
i przestaje si¢ nimi interesowac. Analogiczne postawy

trzecioklasistow badanych w latach 2006 i 2011 byly
bardziej pozytywne.

10. Na lekcjach czytania w polskich szkolach
rzadko korzysta si¢ z komputeréw. Tylko w 5 proc.
oddziatéw w Polsce (a w 10 proc. na $wiecie) kazdy
uczen ma do dyspozycji komputer. Tylko w 4 proc.
oddziatéw w Polsce (a w 24 proc. na $wiecie) jest kil-
ka komputerdw, z ktérych moga korzysta¢ uczniowie.
Odsetki polskich czwartoklasistow ¢wiczacych umie-
jetnosci czytania za pomocg technologii informacyj-
nej s nizsze niz na $wiecie. W pisaniu na komputerze
zajmujemy 4. miejsce od konca.

11. Polscy czwartoklasisci czuja si¢ bezpiecznie
wsérod innych uczniéow. W rankingu krajéw Polska,
podobnie jak w poprzednich edycjach PIRLS i TIMSS,
zajmuje razem z Finlandig wysokie 7. miejsce.

12. W Polsce ro$nie zroznicowanie szkol pod-
stawowych mogace by¢ podlozem pozniejszych nie-
rownosci oswiatowych. W okresie 2006-2016 widaé
monotoniczny wzrost zréznicowania szkét zaréwno
pod wzgledem statusu socjoekonomicznego uczniow-
skich rodzin, jak i wynikéw w czytaniu.

W 26 proc. szkét prowadzacych przynajmniej dwa
oddzialy klasy czwartej stwierdzono duze, statystycz-
nie istotne réznice miedzy oddzialami pod wzgle-
dem statusu socjoekonomicznego rodzin uczniéw, co
moze $wiadczy¢ o celowym dzieleniu uczniéw na bar-
dziej i mniej obiecujacych. W badaniu TIMSS 2015
takich szkot bylo tylko 16 proc.

13. Polska i Stowacja przoduja pod wzgledem
odsetka ucznidow nauczanych przez nauczycieli
z wyksztalceniem wyzszym II stopnia. Na $wiecie
tacy nauczyciele nauczajg jezyka ojczystego 26 proc.
uczniow, w Polsce prawie 100 proc. Znaczna cze$¢ na-
szych magistrow nie zetknela sie na studiach z zagad-
nieniami waznymi w codziennej pracy - metodami
pomiaru osiggnie¢ w czytaniu (37 proc.), metodyka
zaje¢ wyréwnawczych z czytania (29 proc.) i pedago-
gika specjalna (37 proc).

15. Polskim nauczycielom jezyka ojczystego pra-
ca daje malg satysfakcje. Zajmuja pod tym wzgledem
dalekie, 40. miejsce na $wiecie. W Europie mniej za-
dowoleni z zawodu sg tylko nauczyciele w Bulgarii,
Danii, Niemczech, Czechach i najmniej we Francji. W
analogicznym rankingu w 2011 r. polscy nauczyciele
edukacji wezesnoszkolnej zajeli wysokie, 8. miejsce.



Summary

About PIRLS

PIRLS is an international program for measuring
reading achievement of ten-year-old pupils on aver-
age in their fourth year of study. The program was
initiated in 2001 by the International Association for
the Evaluation of Educational Achievement (IEA) -
an independent consortium of national research or-
ganizations and governmental agencies from nearly
70 member countries with a permanent secretariat in
Amsterdam. From then on, it has been repeated every
five years under the direction of IEA. In addition to
PIRLS, IEA conducts a twin program TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science Study) and
many other international studies in education.

In 2016, 50 independent states or autonomous
parts of states from all inhabited continents joined the
program with more than 287 thousand pupils from
more than 10 thousand schools. In Poland, 4413 pu-
pils from 246 fourth-grade classes in 148 primary
schools were tested.

Poland has been participating in PIRLS since 2006.
In 2006 and 2011, third-graders were tested since they
were almost 10 years old on the day of the measure-
ment. In 2016 they had to be fourth-graders, because
third-graders would have fallen below the 9.5-year
limit had the reform of the school entry age been im-
plemented. As 2016 pupils were older and educated
for one year longer than pupils from 2006 and 2011,
a comparison of achievement in 2016 with achieve-
ment in 2006 and 2011 does not provide information
on changes in the effectiveness of education in Poland.

PIRLS measures school performance using a test
developed by the international team of experts.

« The test provides the full knowledge of the fourth-
graders reading literacy- that is why it is long. It
consists of 6 literary and 6 informational texts, and
their understanding is probed by 179 questions.
Among them 103 measure the ability to retrieve
information and make straightforward inferences
and the rest - the ability to interpret and evaluate
the text. Most questions are open-ended - pupils
must write the answer themselves. No child would
be able to do such a long test, so it is divided into
booklets containing one literary and one informa-

tional text along with questions that relate to them.
Every pupil gets such a booklet.

o The test provides the knowledge of the changes in
reading achievement in each country that has tak-
en part in the study more than once - so over half
of the texts and questions come from tests used
in previous editions. In effect, the results of each
measurement are comparable to the results of all
other editions.

Test results in each country are given in units of
a standard scale with an average of 500 and a standard
deviation of 100.

Main results

1. Polish fourth-graders are at the forefront of the
world in terms of achievement in reading. They got
565 points and took sixth position in 50 countries. As
seven countries (from European: Ireland, Northern
Ireland, Finland and Norway) have statistically the
same results as Poland, it may be said that only two
countries: Russia and Singapore are ahead of Poland,
while Poland is ahead of 41 countries.

2. In Poland there are very few fourth-graders on
the lowest reading level. Not more than 2 percent of
our pupils (7 percent in the world) are able to under-
stand only single sentences of the text. Even fewer such
pupils there are in Russia, Hong Kong, Norway, Lat-
via and the Netherlands. At the highest level — which
is characterized by the ability to distinguish relevant
from irrelevant information, draw conclusions from
many explicit and tacit premises, interpret story char-
acter interactions, and assess the effect of the textual
means used on the reception of the text — there are 20
percent of pupils in Poland (10 percent in the world).

4. Polish fourth-graders are better at interpreting
and evaluating texts than at retrieving information
and drawing straightforward conclusions. It may be
assumed that the Polish school attaches greater im-
portance to the development of interpretative skills
than to the search for information and simple reason-
ing, even though the latter are far more useful in the
majority of everyday applications. It is worth men-
tioning that in five of the top nine countries there is
no such difference.



5. In Poland, as in all 50 countries, girls read bet-
ter than boys. However the size of the “gender gaps”
(the largest in Iran, Oman, South Africa and Saudi
Arabia) indicates a low level of social development
and ineffective education. In Poland, the difference
between girls and boys was 18 points, close to the
world average (19). But in Russia, which overtook Po-
land, and in Ireland, which achieved similar results to
ours, the differences were smaller (13 and 12 points
respectively). Polish teachers should more effectively
encourage boys to read by selecting more interesting
texts and use more interesting ways to discuss them
in the class.

6. Threshold between third and fourth grade
motivates learners to gain knowledge. Fourth grad-
ers results in reading are 46 and 39 points higher
than those of third-graders tested in 2006 and 2011.
This also applies to groups of more than 800 fourth-
graders who were born in 2006 and were on average
nearly 10 years old - just as third-graders in 2011. The
former scored 40 points more than the latter. It can
be seen that the mental development of children de-
pends more on the number of years spent in school
than on their age.

7. Children who went to school as six-year-olds
in 2012 have a similar reading achievement in the
fourth grade as children who started school at the
age of seven. The difference (to the advantage of the
elders) is only 2 points.

8.In Poland, the French part of Belgium, the
Czech Republic and Slovenia, fourth-graders are
less fond of school than in any other European coun-
try. Even less like the school Chinese pupils in Hong
Kong, Macau and Taiwan.

9. Reading and reading lessons induce moderate
enthusiasm in the Polish fourth-graders. In terms
of the attitude towards reading they are in 31 place,
and towards reading lessons in 14™. Relatively more
our pupils suffer the lack of constructive comments
from the teacher what constitutes a mistake in a pu-
pil's work and how to avoid it in the future. They
admit to getting lost in the meanders of teacher’s
monologues and losing interest in them. The analo-
gous attitudes of the third-graders in 2006 and 2011
were more positive.

10. Computers are rarely used in reading classes
in Poland. Only in 5 percent fourth-grade classrooms
(10 percent in the world) every pupil has a computer
at his or her disposal. Only in 4 percent classrooms
(24 percent in the world) there are several computers
for the use of pupils. The percentage of Polish fourth-
graders practicing reading skills using information
technology is lower than in the world. When it comes
to using computers for writing we are in the 4™ place
to the last.

11. Polish fourth-graders feel safe among other
pupils. In 2016, as in the previous editions of PIRLS
and TIMSS, Poland (with Finland) ranks 7%. How-
ever, school principals do not seem to share this op-
timistic view.

12. There is a growing diversity of primary
schools in Poland. In the period 2006-2016, there
has been a monotonous increase in the diversity of
schools both in terms of the socioeconomic status of
pupils’ families and the achievement in reading. This
may be the backbone of later educational inequalities.

In 26 percent of schools with at least two classes
of the fourth-grade, statistically significant differences
between the classes in terms of socioeconomic status
of the pupils’ families were found. It may indicate that
the pupils have been separated into more and less
promising. In the TIMSS 2015 study, such schools
were only 16 percent.

13. Poland and Slovakia are the top performers
in terms of the percentage of students taught by uni-
versity graduates. In the world, such teachers teach
their mother tongue 26 percent pupils, while in Po-
land nearly 100 percent. A significant portion of our
masters did not gain from their preservice education
knowledge about issues important in daily work, e.g.
methods of measuring achievement in reading (37
percent), methodology of remedial teaching reading
(29), and special education (37).

14. Polish language teachers derive little satisfac-
tion from their profession. They occupy 40" place in
the world. In Europe, only teachers in Bulgaria, Den-
mark, Germany, the Czech Republic and France are
less satisfied with the profession. In similar ranking
in 2011, Polish teachers of early education took the
8 place.






Rozdzial 1

Cele, badani, narzedzia

IRLS to akronim powstaly z nazwy Progress in
International Reading Literacy Study, ktéra prze-
tozylismy jako Miedzynarodowe badanie postepow
bieglosci w czytaniu. Przedmiotem badania jest ro-
zumienie pisanego tekstu (w skrocie: czytanie) przez
$rednio dziesiecioletnich uczniéw w wiekszosci z kla-
sy czwartej. Pomiary czytania prowadzi si¢ od 2001 r.
w cyklu pigcioletnim.
Badaniu przyswiecaja trzy cele:
» dostarczenie rzetelnych i poréwnywalnych danych
o osiagnieciach szkolnych w populacji uczniéw
z kazdego kraju
« dostarczenie rzetelnej informacji o dynamice, czy-
li zmianach poziomu osiagnie¢ w kazdym kraju,
ktory uczestniczyt w badaniu wigcej niz raz
» dostarczenie danych ,kontekstowych’, czyli infor-
magcji o warunkach, w ktérych przebiega nauczanie
i uczenie si¢ w kazdym kraju.
Inicjatorem i organizatorem badania jest zalozone
w 1958 r. Miedzynarodowe Towarzystwo Oceniania
Osiagnie¢ Szkolnych (International Association for
the Evaluation of Educational Achievement, IEA).
Jest to niezalezne konsorcjum krajowych organizacji
badawczych i agencji rzadowych z prawie 70 krajow
cztonkowskich ze stalym sekretariatem w Amsterda-
mie. IEA prowadzi wiele migdzynarodowych badan
edukacyjnych. Oprdcz badania PIRLS do najbardziej
znanych naleza: Migdzynarodowe badanie osiagnie¢
w matematyce i przyrodoznawstwie (Trends in In-
ternational Mathematics and Science Study, TIMSS),

Miedzynarodowe badanie kompetencji komputero-
wych i informacyjnych (International Computer and
Information Literacy Study, ICILS), Miedzynarodowe
badanie edukacji obywatelskiej (International Civic
and Citizenship Education Study, ICCS) oraz Badanie
ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli
matematyki (Teacher Education and Development
Study in Mathematics, TEDS-M).

Odpowiedzialnos¢ za plan, narzedzia i przebieg
badania PIRLS spoczywa na Miedzynarodowym
Os$rodku Badawczym przy Wydziale Edukacji w Kole-
dzu Bostonskim (Lynch School of Education, Boston
College). Osrodek ten $cisle wspotpracuje z sekreta-
riatem IEA w Amsterdamie, ktéry sprawuje ogdlny
nadzor nad badaniem, w tym weryfikuje przektady
narzedzi badawczych, Osrodkiem Przetwarzania Da-
nych w Hamburgu (Data Processing Center), ktory
sprawdza i analizuje dane przesylane przez uczest-
niczace kraje, kanadyjskim urzedem statystycznym
(Statistics Canada) w Ottawie odpowiedzialnym za
dobor prob szkot i oddziatléw klasowych oraz Agencja
Testowania Edukacyjnego w Princeton (Educational
Testing Service), ktéra doradza w sprawie metod psy-
chometrycznych i dostarcza oprogramowania pozwa-
lajacego skalowac¢ wyniki testowania.

W poszczegdlnych krajach badanie prowadza ze-
spoly krajowe na wiasny koszt i odpowiedzialnos¢.
Kazdy kraj powoluje krajowego koordynatora ba-
dania (NRC), ktory dba o dostosowanie zalozen do
realiow swojego kraju oraz dotrzymanie procedur
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i terminéw. W kazdym kraju dziala réwniez kontro-
ler jako$ci powotany i oplacany przez IEA. Przyglada
sie on przede wszystkim przebiegowi badan w tere-
nie. Wszelkie odstepstwa od procedury s3 odnoto-
wywane w miedzynarodowym raporcie z badania,
a powazne uchybienia moga spowodowa¢, ze kraj
w ogole nie zostanie w nim ujety.

Polska wzieta udziatl w trzech kolejnych edycjach
badania: w latach 2006 i 2011 (Konarzewski, 2007,
2012) oraz w 2016 r. Ostatnie z tych badan przepro-
wadzil Instytut Badann Edukacyjnych w Warszawie na
zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej i z jego
srodkéw finansowych. Sklad zespotu badawczego jest
podany na stronie redakcyjnej. Badania w szkofach
przeprowadzili wspdtpracownicy terenowi IBE.

Polski kontekst badania

Edycja 2016, ktérej wyniki s przedmiotem niniej-
szego raportu, byla w Polsce wyjatkowa, poniewaz
przypadla w okresie reformy wieku obowiazku
szkolnego. Nalezy pokrotce ja przypomniec.

Obowiazek szkolny dla dzieci sze$cioletnich wpro-
wadzila nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty z dnia
19 marca 2009 r. Zgodnie z nig obowigzek mial wejs¢
w zycie od 1 wrzesnia 2012 r. Wcze$niej, w okresie
przejsciowym (lata 2009-2011), o rozpoczeciu na-
uki przez sze$ciolatka mogli decydowa¢ jego rodzi-
ce. W styczniu 2012 r. parlament odroczyl termin
powszechnego obowiazku o dwa lata, do 1 wrzesnia
2014 r. W sierpniu 2013 r. uchwalono kolejng noweli-
zacje, zgodnie z ktdrg 1 wrzesnia 2014 r. obowigzko-
wo zaczynaly edukacje szkolng szesciolatki urodzone
w pierwszej potowie 2008 r. (wraz z siedmiolatkami
urodzonymi w 2007 roku), a 1 wrze$nia 2015 r. - po-
zostale dzieci z tego rocznika.

Powdd kolejnych nowelizacji byt jasny: reforma

Tabela 1.1 Procent szesciolatkow postanych do klasy pierwszej

Procent
dziewczy-

Okres Rok szkolny Procent nek
Przed reformg 2008/2009 1,0 58,2
2009/2010 4,3 58,6

Pierwszy okres przejsciowy 2010/2011 9,4 58,1
2011/2012 19,0 57,4

Drugi okres przejsciowy 20122013 17,1 57,5
2013/2014 15,5 57,2

) 2014/2015 44,9 53,2

Okres obowigzkowy 20152016 73,4 512

Czcionka pogrubiong oznaczono rocznik stanowigcy populacje w bada-
niu PIRLS 2016.

Zrédio: Gtéwny Urzad Statystyczny (2009-2016)

nie biegta w mysl planu rzagdowego. Porazke tego
planu unaocznia Tabela 1.1. Jak wida¢, w pierwszym
roku reformy do szkoly dotarlo nieco ponad 4 proc.
szesciolatkow — zaledwie o kilka punktéow procento-
wych wigcej niz w okresie sprzed reformy. W pierw-
szym okresie przejsciowym odsetki powoli rosty do 19
w roku szkolnym 2011/2012, by w nastgpnym, gdy ba-
dani przez nas czwartoklasisci zaczynali swojg kariere
szkolna, spas¢ do 17. Bylo jasne, ze wérdd rodzicow
reforma nie wzbudza entuzjazmu. Rzagd mégl ustapic
lub okaza¢ site. Wybrano druga mozliwos$¢ kosztem
pottorakrotnego zwigkszenia naboru dzieci w dwdch
kolejnych latach szkolnych. Pod naciskiem spotecz-
nym nowy rzad wyloniony po wyborach parlamen-
tarnych w 2015 r. skutecznie przeprowadzil zniesienie
obowigzku szkolnego dla szesciolatkow i powrét do
stanu sprzed 2009 r.

W siedmioletnim okresie wprowadzania w zycie
reformy z 2009 r. do szkot trafialy szesciolatki razem
z siedmiolatkami. W niektdrych szkotach tworzono
oddzialy homogeniczne wiekowo, w innych szescio-
latki uczyty si¢ razem z siedmiolatkami w tej samej
izbie lekcyjnej. Dla badaczy o$wiaty jest to samorzut-
ny eksperyment naturalny, ktéry moze rzuci¢ nowe
swiatlto na stary spor o wyzszos¢ oddziatow wielo-
rocznikowych nad jednorocznikowymi.

Pierwszy i drugi etap ksztalcenia

W 2006 r., gdy Polska po raz pierwszy przystgpita do
PIRLS, pomiarowi osiggni¢¢ poddalismy uczniow
klasy trzeciej, poniewaz w dniu testowania mieli oni
srednio 9,9 lat i byli — wliczajac obowiazkowa kla-
se przygotowawcza (,,zerowke”) — w czwartym roku
edukacji. W innych krajach, z ktorych wigkszos¢ edu-
kowata dzieci poczawszy od lat szesciu, testowano
czwartoklasistow. Roéznica jednego roku formalnej
edukacji szkolnej stawiata polskie dzieci na przegra-
nej pozycji. Gdy w 2014 r. zaczynaliSmy przygotowa-
nia do PIRLS 2016, Polska, obnizajac wiek obowigzku
szkolnego, zmierzala do sytuacji, w ktérej przecietny
trzecioklasista znajduje si¢ ponizej granicy 9,5 roku
zycia. Dlatego zdecydowalismy sie, wzorem innych
krajow, obja¢ pomiarem uczniéw klasy czwarte;.

W Polsce zmiana klasy trzeciej na czwartg impli-
kuje wydluzenie formalnego ksztalcenia badanych
dzieci o rok, i to o rok spedzony w nowym rezimie.
Warto przypomnie¢, ze reforma systemu oswiaty
zainicjowana przez rzad Jerzego Buzka powolala do
zycia sze$cioklasowa szkole podstawowa podzielong
na dwa etapy: ksztalcenia zintegrowanego (klasy od
pierwszej do trzeciej) i ksztalcenia przedmiotowego
(klasy od czwartej do szdstej). W pierwszym etapie,
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dzi$ nazywanym wczesnoszkolnym, nauczanie odby-
wa si¢ w formie zintegrowanej, co w praktyce znaczy,
ze tre$¢ ksztalcenia nie jest podzielona na przedmioty
nauczania. Gléwna postacig w oddziale klasowym jest
jeden nauczyciel-wychowawca. Buduje on program
ksztalcenia, tak by znalazly si¢ w nim: edukacja po-
lonistyczna, spoleczna, przyrodnicza, matematyczna,
muzyczna i plastyczna, zajecia techniczne i kompu-
terowe, jezyk obcy nowozytny oraz wychowanie fi-
zyczne'. Prym w programie edukacji wczesnoszkol-
nej wioda jezyk polski i matematyka. Nauczyciel dba
o adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych i poczucie
bezpieczenstwa. Stuza temu izby lekcyjne sktadajace
sie z dwoch czgsci: edukacyjnej i rekreacyjnej. W wie-
lu szkotach edukacja wezesnoszkolna nie podlega tra-
dycyjnemu rezimowi dzwonkéw szkolnych. Poszcze-
golne zajecia rozpoczyna i konczy nauczyciel wediug
wlasnego uznania, gdy widzi, ze uczniowie potrzebuja
przerwy lub zmiany aktywnosci. Ocenianie postepow
w nauce ma charakter opisowy: zamiast wystawia¢
cenzurki ze stopniami, nauczyciel opisuje mocne
i slabe strony kazdego ucznia. Ten etap ksztalcenia
nie konczy sie Zadnym sprawdzianem zewnetrznym.

W drugim etapie pojawiajg si¢ przedmioty na-
uczania: jezyk polski, historia i spoteczenstwo, jezyk
obcy nowozytny, matematyka, przyroda, muzyka,
plastyka, zajecia techniczne, zajecia komputerowe
i wychowanie fizyczne. Kazdego przedmiotu naucza
inny nauczyciel. Kontakt ucznia z wychowawcy jest,
w pordéwnaniu z pierwszym etapem, znacznie rzadszy.
W niektérych szkotach uczniowie nie spedzaja cate-
go dnia w tej samej izbie lekcyjnej, lecz przechodza
z jednej pracowni przedmiotowej do drugiej. Lekcje
rozpoczyna i koniczy dzwonek.

Od poczatku klasy czwartej na lekcjach czedciej
pojawiajg sie roznorodne sprawdziany wiedzy, wie-
cej tez jest prac domowych, i to nie zawsze do wy-
konania na nastepny dzien, lecz za tydzien. Dziecko
musi nauczy¢ si¢ pracy podlug rozkladu przedmio-
tow w tygodniowym planie lekeji i dostosowac sie do
swoistych dla kazdego nauczyciela wymagan i spo-
sobdw nauczania, czyli na nowo odnalez¢ si¢ w swo-
jej szkole.

Ocenianie postepéw w nauce odbywa sie za po-
moca stopni od niedostatecznego po celujacy. Sta-
wia je z osobna kazdy nauczyciel. Réznice kryteriow
oceny probuje ograniczy¢ szkolny system oceniania.
Niezaleznie od ocen szkolnych - biezacych, seme-
stralnych i koncowych - nad uczniami wisiat (zlikwi-

! W wiekszosci szkot lekcje jezyka obcego sa prowadzone
przez innego, wyspecjalizowanego nauczyciela. Specjalistom
powierza si¢ tez czesto zajecia muzyczne, plastyczne i wi.

dowany nowelizacjg ustawy o systemie o$wiaty z dnia
23 czerwca 2016) egzamin zewnetrzny pod koniec
klasy szostej. Cho¢ w zalozeniu przyjazny i niemaja-
cy konsekwencji dla dalszej edukacji dziecka, bywat
odczuwany przez uczniéw i rodzicdw, a za ich po-
$rednictwem takze przez nauczycieli jako zagroze-
nie. Przypuszczano, ze mial on negatywny wplyw na
wyznaczanie celow i sposobow ksztalcenia, cho¢ nie
przeprowadzono badan, by to potwierdzi¢.

Z poréwnania dwoch etapéw ksztalcenia wynika,
ze klase trzecig oddziela od czwartej wyrazny prog. Nie
brak rodzicéw, badaczy, a nawet nauczycieli (gtéwnie
edukacji wczesnoszkolnej), ktorzy twierdza, ze spo-
walnia on postepy dzieci w nauce, poniewaz zmusza je
do angazowania zasobow psychicznych w readaptacje
do szkoty zamiast w opanowywanie nowych umiejet-
nosci. Poréwnanie wynikéow referowanego badania
z wynikami z 2011 r. pozwoli zweryfikowa¢ ten sad.

Osoby badane

W badaniu wziely udziat dzieci z 50 krajow; kraje te
lacznie bedziemy nazywaé §wiatem?. Wiekszos¢ tych
krajow to panstwa, ale niektére (np. Anglia lub fla-
mandzkojezyczna Belgia) to czesci sktadowe panstw.
Wybrane cechy krajéow uczestniczacych w badaniu
przedstawia Tabela 1.2. Na pewno przydadza si¢ w in-
terpretowaniu wynikéw badania.

Pomiarem osiagni¢¢ objeto dzieci, ktére chodzity
do szkoly i spelnialy dwa dodatkowe warunki:

« konczyly czwarty rok nauki na szczeblu ISCED 1
« ich $redni wiek w chwili testowania byl nie nizszy
niz 9,5 roku.

Drugi z tych warunkéw zapobiega testowaniu zbyt
mlodych dzieci. Bytoby tak w Anglii i w Nowej Zelan-
dii, bo dzieci w tych krajach zaczynaja nauke w wieku
pieciu lat. Dlatego pomiar, zamiast w czwartej, prze-
prowadzono tam w klasie piatej. W Belgii, Czechach,
Francji, Hiszpanii, Stowenii i we Wloszech dzieci za-
czynajg nauke w roku kalendarzowym, w ktérym kon-
cz3 6 lat, wigc pod koniec czwartego roku nauki maja
okolo 10 lat. W Finlandii, Szwecji, Bulgarii i na Litwie
w badaniu wzieli udzial uczniowie klasy czwartej, ale
ze w tych krajach obowigzek szkolny zaczyna si¢ rok
pdzniej, to srednia ich wieku w dniu testowania wy-
niosla prawie 11 lat. Ogélem $rednia wieku uczniow,
ktorzy wzieli udzial w badaniu PIRLS 2016, waha sie¢
od 9,6 roku w Kuwejcie do 10,9 roku na Lotwie wokdt

2 Robimy to wylacznie dla utatwienia lektury. Scisle rzecz
biorac, kraje te ani nie stanowia $wiata, ani go nie reprezen-
tuja, bo nie zostaly wylosowane ze zbioru wszystkich krajow
na $wiecie.
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Tabela 1.2. Wybrane cechy krajéw uczestniczacych w badaniu PIRLS 2016

Kraj

Anglia

Arabia Saudyjska
Australia

Austria
Azerbejdzan
Bahrajn

Belgia

Butgaria

Chile

Czechy

Dania

Egipt

Federacja Rosyjska
Finlandia

Francja

Gruzja

Hiszpania
Holandia

Hong Kong

Iran

Irlandia

Irlandia Poétnocna
Izrael

Kanada

Katar
Kazachstan
Kuweit

Litwa

totwa

Makau

Malta

Maroko

Niemcy

Norwegia

Nowa Zelandia
Oman

POLSKA
Potudniowa Afryka
Portugalia
Singapur
Stowacja
Stowenia

Stany Zjednoczone
Szwecja

Tajwan

Trynidad i Tobago
Wegry

Wiochy

Zjed. Emiraty Arabskie

Ludnos¢

55
32
24
9
10
1
1
7
18
1
6
92
144

67

46
17

98

Po-

wierzch-

nia
130
2150
7741
84
87
1
31
111
756
79
43
1002
17098
338
549
70
506
42

1745
70
14
22

9985
12

2725
18
65
65

0,3

0,3
447
357
385
268
310
313

1219
92

49
20
9832
447
36

93
301
84

nia
413
15
3
105
117
1786
372
66
24
137
134
90

18
122
65
93
503
6958
49
67
133
387

193

218
46
32

19393

1350
77
234
14
17
15
124
45
113
7807
113
102
35
24
649
256
109
206
110

Gestos¢ Ludnos¢
zaludnie- w mia-

stach

82
83
89
66
55
89
98
74
90
73
88
43
74
84
80
54
80
90
100
73
63
64
92
82
99
53
98
67
67
100
95
60
75
80
86
78
61
65
63
100
54
50
82
86
8
71
69
86

Dtugosc
zycia
81
74
82
82
71
77
81
74
82
79
81
71
71
81
83
75
83
82
84
76
82
80
82
82
79
72
75
75
74
81
82
74
81
82
81
77
78
57
82
83
77
81
79
83
80
71
76
83
78

Smier-

telnos¢  GNI per
niemowlat capita

5
13
3
3
28

W W N O w .y

2

-
o

- -
O W N W N W NP wwNDhDwdhs -2 BN

N
w b

34

-
D W 1o AN ONOONW

43700
21550
60050
47260

6560
19840
44510

7480
14100
18150
60270

3340
11450
46560
40710

4120
28380
48850
41000

6550
43700
43700
35770
42250
83990
11390
42150
15080
14990
67180
23900

3030
45790
93530
40020
16910
13310

6080
20470
52090
17570
22250
55980
57900
22513
17640
12970
32830
43090

PPP per
capita
41230
54840
45320
49160
17170
38660
45770
17880
22760
31550
50660
10710
23770
42600
41680
9340
34700
49410
57860
17430
41230
41230
36040
43580
138480
23480
84360
27770
24840
102480
33170
7690
49090
65210
36150
38650
25870
12870
29010
81360
29440
31260
57540
48700
32180
25220
37010
70020

Nakta-

dy na

oswiate

6

© » A NW WO o |

W A OO OWwWwo A~ADNDOON D

o N oo |

A 00O OO A WO oo N O

A~ O

Skola-
ryzacja
netto w
szkole
podsta-
wowej

100

98

97

94

96

99

93

94

98

98

97

100

99

99

99

98

95

99

95

100

97

100

92

86

93

98

96

95

98

98

99

100

99

95

96

98

100

98
94
99
98
95
91
97
93

Liczba
uczniow
na na-
uczyciela
w szkole
podsta-
wowej
17
11
15
11
13
12
11
18
20
19
11
23
20
13
18
9
13
12
14
27
16
21
12
17
12
16
9
13
11
14
12
26
12
9
14
7
10
34
13
16
15
17
15
12
13
11
12
24
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mediany 10,1. W Polsce $rednia wieku wyniosta 10,7
roku i byla wyzsza niz §rednie w 41 krajach.

Badania PIRLS prowadzi si¢ metoda reprezentacyj-
ng, co znaczy, ze w kazdym kraju obejmuje si¢ pomia-
rem ucznidow z losowej proby, ktora reprezentuje kra-
jowa populacje uczniéw. Ogoélne zasady definiowania
krajowych populacji oraz dobierania proby zostawiaja
nieco swobody krajowym zespotom badawczym. Po
pierwsze, dopuszczajg wylaczenie z definicji populacji
(a wiec i z operatu losowania®) dzieci mniejszosci na-
rodowych niemdwiace jezykiem urzedowym. Po dru-
gie, pozwalaja na usunigcie z operatu losowania szkot,
ktore nie ksztalcg uczniow ze zdefiniowanej populacji,
lub szkét, do ktérych dotarcie bytoby bardzo kosztow-
ne. Zwykle dotyczy to szkot:

o dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi (to wykluczenie objeto w Polsce 3,8 tys.
uczniow)

» bardzo matych (w Polsce bylto 513 szkdt majacych
mniej niz pigciu uczniéw w klasie czwartej, facznie
1,6 tys. uczniow)

» znajdujacych si¢ w odlegtych i trudno dostepnych
miejscach kraju (w Polsce ich nie bylo).

Wiszystkie te wykluczenia objety w Polsce 1,4 proc.
populacji czwartoklasistow.

Oproécz ograniczen na poziomie populacji krajo-
wej zasady migdzynarodowe dopuszczajg, po trzecie,
wykluczenie pojedynczych uczniéw z wylosowanych
oddziatéw klasowych, jesli:

« s3 niepelnosprawni sensorycznie, ruchowo lub
umystowo (w Polsce, nie chcac ich dyskrymino-
wa¢, umozliwiliémy im prace nad testem w towa-
rzystwie rowiesnikow, ale nie wlaczalismy ich wy-
nikéw do krajowej bazy danych)

» nie znaja jezyka, w ktérym prowadzi si¢ testowanie.
W Polsce na tej podstawie wykluczono z bazy danych
2,5 proc. uczniow.

Ogotem wykluczenia szkot i uczniow w wyloso-
wanych szkotach nie powinny przekroczy¢ 5 proc.
populacji. W Polsce udato si¢ ograniczy¢ wykluczenia
do 3,9 proc. Znaczy to, ze populacja polskich czwar-
toklasistow, o ktdrej wnioskujemy na podstawie wyni-
kow badania, liczy 324,4 tys. dzieci.

* Operatem losowania nazywa sie spis jednostek bada-
nej populacji lub obiektéw zawierajacych jednostki badanej
populacji. W naszym wypadku s3 to szkoly podstawowe
prowadzace klase czwartg.

Dobdr proby

We wszystkich krajach zastosowano podobng metode
doboru proby oparta na dwustopniowym schemacie
losowania warstwowo-zespotowego. Decyzj¢ o podzia-
le operatu losowania na warstwy podejmuje krajowy
zespOl badawczy, kierujac sie troska o zapewnienie
w probie proporcjonalnej reprezentacji uczniéow nale-
zacych do wyznaczonych warstw lub checig zwigksze-
nia doktadnosci oszacowan. W Polsce zastosowalismy
dwie zmienne, ktére postuzyly do wyodrebnienia 15
warstw jawnych. Pierwszg z nich byla lokalizacja szko-
ty: na wsi, w miescie do 20 tys. mieszkancodw, w miescie
od 20 do 100 tys. mieszkancéw i w miescie powyzej
100 tys. mieszkancéw. Druga byl $redni wynik, jaki
osiagneli uczniowie kazdej szkoty w sprawdzianie CKE
przeprowadzanym pod koniec klasy szdste;j.

W kazdej z tych warstw losowano szkoly z praw-
dopodobienstwem proporcjonalnym do wielkosci
szkoly (w Polsce miarg wielkosci szkoly byta liczba
uczniéw w klasie czwartej). Tak wylosowane szko-
ly nazywa si¢ proba gléwna. Kazdej szkole z préby
gléwnej przypisano losowo dwie szkoty zastepcze?, na
wypadek gdyby dyrektor szkoly z préby gléwnej nie
zgodzil si¢ na udzial w badaniu. Szkoty te stanowity
pierwsza i druga probe rezerwowa. W kazdej wylo-
sowanej szkole, ktorej dyrektor zgodzit si¢ na udziat
w badaniu, losowano z réwnym prawdopodobien-
stwem dwa oddzialy® spos$rod wszystkich oddzialow
klasy czwartej (jesli szkota prowadzita tylko jeden lub
dwa oddzialy, obywalo si¢ bez losowania). Badaniem
obejmowano wszystkich uczniéow w kazdym z wylo-
sowanych oddzialéw pod warunkiem pisemnej zgody
ze strony ich rodzicéw. Oddziaty, w ktérych wiekszos¢
ucznidw nie przystapita do badania z powodu sprzeci-
wu rodzicéw, nie mogty by¢ zastepowane innymi.

W Polsce badanie PIRLS 2016 przeprowadzilismy
na tej samej probie szkot co badanie TIMSS 2015, ale
oczywiscie na innej probie uczniéw z tych szkot.

*W kazdej warstwie szkoly uporzadkowano wedlug
wielko$ci i wybierano je za pomocg losowania systematycz-
nego z losowym punktem startowym i ustalonym interwa-
tem losowania. Kazdej szkole z préby gtéwnej przypisy-
wano szkole nastepujaca po niej w operacie jako pierwsza
zastepcza, a poprzedzajaca ja w operacie — jako druga za-
stepcza. Obie szkoly zastepcze s zatem najbardziej podob-
ne do szkoty z préby gléwnej pod wzgledem cech uzytych
w schemacie doboru.

> W jednej szkole miejskiej — trzy oddziaty.

Objasénienia do Tabeli 1.2: Ludno$¢ w milionach, Powierzchnia w tysigcach km? Gesto$¢ zaludnienia w osobach na km? Ludnos$¢ miejska jako procent populacji, Dtugos¢ zycia
oczekiwana przy urodzeniu w latach, Smiertelno$¢ niemowlat na tysiac zywych urodzen, GNI - dochéd narodowy brutto w dolarach USA, PPP — GNI z korektg sity nabywczej,
Wydatki o$wiatowe jako procent PKB, Skolaryzacja netto w procentach. Kreska oznacza brak danych.

Zrédto: PIRLS 2016 Encyclopedia, tamze zrédla danych
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Tabela 1.3. Struktura zrealizowanej préby polskiej PIRLS 2016

Liczba szkét Liczba uczniow Wiek uczniéw

w tym
przynajmniej
z dwoma Liczba w tym . Odchylenie
Lokalizacja ogotem oddziatami  oddziatéow ogoétem dziewczynki Srednia st.
Wie$ 56 15 (27%) 71 1061 527 (50%) 10,69 0,42
Miasto do 20 tys. mieszkancéw 17 15 (88%) 32 577 306 (53%) 10,68 0,48
Miasto 20—100 tys. mieszkancow 35 31 (89%) 67 1312 646 (49%) 10,69 0,43
Miasto powyzej 100 tys. mieszkancow 40 36 (90%) 76 1463 737 (50%) 10,58 0,49
Razem 148 97 (66%) 246 4413 2216 (50%) 10,65 0,46

Poziom realizacji proby

Ze 150 szkol wylosowanych do proby glownej jedna
zostala zamknieta przed terminem badania, a osiem
nie zgodzito si¢ na udzial w badaniu, wigc zamiast
nich wzieto osiem odpowiadajacych im szkdt z pierw-
szej proby zastepczej. Wyniki pomiaru w jednej z tych
szkot nie znalazly sie w bazie danych, poniewaz wzie-
o w niej udzial tylko 30 proc. uczniéw. Zmniejszylo
to liczbe szkot do 148, liczbe oddziatéw klasy czwartej
do 246 i liczbe ucznidéw do 5069. Z powodu niepel-
nosprawnosci lub niedostatecznej znajomosci jezyka
polskiego wykluczylismy wyniki 132 uczniéw. Ro-
dzice 399 ucznidéw nie wyrazili zgody na testowanie
ich dzieci, a 125 dzieci nie wzi¢to udzialu w badaniu
z r6znych powoddéw losowych.

Tabela 1.4 przedstawia poziom realizacji proby
w poszczegolnych krajach obliczony jako wazony
iloraz liczby uczniéw bioracych udziat w badaniu do
liczby uczniéw ze wszystkich szkét i oddziatow wylo-
sowanych do badania (po uwzglednieniu szkét z prob
rezerwowych). Realizacj¢ proby uznaje si¢ za zadowa-
lajaca, gdy:

 w badaniu wzig¢lo udzial co najmniej 85 proc. wy-
losowanych szkot, co najmniej 95 proc. wylosowa-
nych oddziatéw w szkotach i co najmniej 85 proc.
uczniow w oddzialach, ktére przystapity do badania

» poziom realizacji badania wérdd uczniéw (trzecia
kolumna tabeli) wynidst co najmniej 75 proc.

W Polsce oba te warunki zostaly spelnione z nad-
datkiem. W badaniu wzieto udzial 95 proc. szkot
z proby gléwnej i 99 proc. po uwzglednieniu szkot
zastepczych, 100 proc. wylosowanych oddzialow
w szkotach, ktére wyrazily zgode na badanie, i 90 proc.
uczniéw z wylosowanych oddzialéw. W trzech krajach
warunki zostaly spelnione dopiero po uwzglednieniu
szkot z prob rezerwowych. Niespelnienie warunkéow
jest odnotowane w przypisach do tabel przedstawiaja-
cych gtéwne wyniki badania.

Ostatecznie w bazie miedzynarodowej znalazly sie
dane ponad 287 tys. uczniéw z ponad 10 tys. szkot w 50
krajach. W Polsce zebralismy dane od 4413 ucznidéw
z 246 oddzialéw klasy czwartej 148 szkdt podstawo-
wych (Tabela 1.3). Ponadto badaniem ankietowym
objeto dyrektoréw wylosowanych szkoél, nauczycieli
uczacych jezyka polskiego w wylosowanych oddzia-
tach klasowych oraz rodzicow uczniéw poddanych
pomiarowi osiggnie¢. W Polsce ankiety wypelnilto 148
dyrektorow lub wicedyrektoréw, 214 nauczycieli jezy-
ka polskiego oraz 4413 rodzicow.

Wazenie danych

Poprawne wnioskowanie o cechach populacji na pod-
stawie proby losowej jest mozliwe, tylko gdy kazdy
obiekt w probie reprezentuje liczbe obiektéw w popula-
cji odwrotnie proporcjonalng do prawdopodobienstwa
znalezienia si¢ tego obiektu w probie. Jesli schemat lub
proces losowania nie zapewnia ,,réwnego traktowania”
wszystkich obiektéw, to réwnos¢ przywraca si¢ za po-
moca wazenia. Polega ono na przypisaniu kazdemu
obiektowi w probie liczby, ktdra moéwi, ile obiektow
w populacji reprezentuje ten obiekt. Obiekt, ktéry miat
mniejsze niz inne obiekty prawdopodobienstwo znale-
zienia si¢ w probie, reprezentuje wiecej obiektow w po-
pulacji. Waga ,,dowartosciowuje” jego wklad w osza-
cowanie parametréw populacyjnych. To samo (mutatis
mutandis) dotyczy obiektow, ktore miaty wigksze praw-
dopodobienstwo wylosowania.

Najlepiej wyjasnic to na przyktadzie. Zacznijmy od
szkol. Wagi przypisuje si¢ szkotom osobno w kazdej
warstwie jawnej. W polskim operacie losowania bylo
7646 szkot wiejskich, do ktorych chodzito 139052
czwartoklasistow. W wylosowanej prébie znalazto si¢
56 takich szkoél. Na jedng szkole przypada wiec $red-
nio 139052/56 uczniéw. Powiedzmy, ze szkole w Ko-
zuszkach w trzech oddziatach klasy czwartej uczy si¢
60 uczniéw. Kazdy z nich reprezentuje zatem 41,385
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Tabela 1.4. Realizacja préby w PIRLS 2016 uczniow ze wsi. Ta liczba (z poprawka, jesli do bada-
Licsba Licsba Procent nia nie przystapita kto.ras z wy1059wanych szkol i jej
Kraj szkol uczniow  realizacji® obie szkoly zastepcze) jest waga tej szkoly.
Anglia 170 (2) 5095 % Waga oddziatu klasowego informuje o liczbie od-
Arabia Saudyjska 202 (17) 4741 96 dziatéw w danej szkole reprezentowanych przez ten
Australia 286 (5) 6 345 94 oddzial. Poniewaz w szkole w Kozuszkach wylosowa-
Austria 150 (0) 4360 98 no dwa oddziaty: I'Va i IVc, waga kazdego wynosi 3/2.
Azerbejdzan 170 (0) 5994 96 Jesli w ktoryms z wylosowanych oddziatéw do bada-
2ElE) L 182.(0) 5480 98 nia przystgpita mniej niz potowa ucznidéw, waga pozo-
Belgia (flamandzka) 148 (24) 5198 92 - 1s .
) stalych oddzialéw ulega skorygowaniu.
Belgia (francuska) 158 (6) 4623 97 Wi . ddziale. kté tosci ¢
Bulgaria 153 (0) 4281 95 _ Waga ucznia w oddziale, ktdry w calosci przysty-
Chile 154 (15) 4294 % pit do badania, wynosi 1 (kazdy uczen reprezentuje
Czechy 157 (0) 5545 95 samego siebie). Jesli jednak w 20-osobowym oddziale
Dania 185 (15) 3508 90 IVc jeden uczen nie przyszed! na sesj¢ testowa, waga
Egipt 160 (0) 6 957 97 pozostatych réwna si¢ 2°/10. Wida¢, ze w PIRLS wagi
Federacja Rosyjska 206 (0) 4577 98 majg podstawe probabilistyczng z poprawka na nie-
Finlandia 151(2) 4896 96 pelna realizacje badania.
Francja 163(2) 4767 % Ogolna waga przypisana kazdemu uczniowi to
Gruzja 200 (2) 5741 96 il . h (szkot ddziatu i ia)
Hiszpania 629 (4) 14 505 97 iloczyn powyzszych wag (szkoly, oddziatu i ucznia).
Holandia* 132 (31) 4206 86 Waga ucznia klasy IVc w Kozuszkach to zatem
Hong Kong 138 (24) 3349 79 65,344. Z ta waga jego wynik testowania wchodzi do
Iran 271 (0) 4385 99 wszystkich analiz. Ignorowanie wag msci sie btedny-
Irlandia 148 (0) 4607 96 mi oszacowaniami. Dla przykladu: wazona $rednia
Irlandia Potnocna 134 (4) 3693 84 testu PIRLS w Polsce wynosi 564,7. Gdyby zignoro-
LztE] 92 s o waé wagi, wyniostaby 568,4. W miedzynarodowym
Kanada 926(54) 18245 8 rankingu przesuneliby$my sie o dwa miejsca w gére.
Katar 216(0) o077 o Szkoda, ze za sprawg niepoprawnej statystyki
Kazachstan 172 (1) 4925 99 ? prawg niepop ) ystyKd.
Kuweit 177 (0) 4609 91 ) ]
Litwa 195 (0) 4317 95 Przebieg badania
totwa 150 (5) 4157 91
Makau 57 (0) 4059 98 Badanie przeprowadzono w szkolach od polowy
Malta* 95 (0) 3647 96 kwietnia do korica maja 2016 r. w indywidualnym, do-
Maroko 360 (0) 5489 99 godnym dla kazdej szkoly terminie®. Na 2-3 tygodnie
ey e S 29 przed ustalonym terminem badania rodzice lub opie-
Norwegia 150 (5) 4232 95 Kk . . .7 s 1.
, unowie prawni uczniéw z wylosowanych oddzialéw
Nowa Zelandia 188 (21) 5646 92 li bi . . badaniu PIRLS
Oman 306 (1) 9234 08 otrzymywali pisemng informacj¢ o badaniu
POLSKA 148 (7) 4413 90 2016, przeznaczong dla nich ankiete oraz formularz
Potudniowa Afryka 293 (11) 12 810 94 zgody na udziat dziecka w badaniu. Wypelnione for-
Portugalia 218 (7) 4642 93 mularze i ankiety w zaklejonych kopertach zbieral
Singapur 177 (0) 6488 97 wyznaczony nauczyciel i przekazywal prowadzace-
Stowacja 220 (12) 5451 o7 mu badanie. Przed gléwna sesja testowa prowadzacy
Stowenia 160 (0) 4499 90 badanie rozdawat dyrektorowi szkoly i nauczycielom
Stany Zjednoczone 158 (27) 4425 86 - 1z .
) wylosowanych oddzialéw przeznaczone dla nich an-
Szwecja 154 (1) 4 525 95 Kietv i i1 t Inieni
Tajwan 150 (0) 4396 08 iety i prosil o zwrot po wypelnieniu. .
Trinidad i Tobago 151 (0) 4177 % Sesja testowa zaczynala si¢ od poinformowania
Wegry 149 (3) 4623 97 dzieci o miedzynarodowym charakterze badania
Wiochy 149 (15) 3940 95 oraz rozdania imiennie oznaczonych zeszytow testo-
Zjednoczone wych. Kazdy zeszyt otwieraly dwustronicowe Wska-
Emiraty Arabskie* 468 (1) 16 471 95

¢ Warto doda¢, ze w marcu 2015 r. poprzedzito je bada-
@ W nawiasie podano liczbe szkét rezerwowych w tacznej liczbie szkot. . . . . . . .7
b e nie pilotazowe, w ktérym wzieto udziat 1132 uczniéw klasy
Po uwzglednieniu szkét rezerwowych. R , R R
" Kraj spetnia wymagania realizacji proby jedynie po uwzglednieniu szkét czwartej z 34 losowo dobranych szkél. Badanie pilotazowe

rezerwowych. ma na celu sprawdzenie narzedzi oraz wszystkich procedur
Zrédio: PIRLS 2016 International Results in Reading realjzacyjnych.
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zéwki. Prowadzacy czytal je gtosno wraz z uczniami
i sprawdzal, czy wlasciwie wykonuja przykladowe
zadania. Nastepnie dzieci przystepowaly do pracy
nad pierwsza czescig zeszytu, a po 15-minutowej
przerwie — nad druga. Nad kazda czesciag mogly
pracowa¢ nie dluzej niz 40 min. W obu cz¢sciach
znajdowaly si¢ pytania dwojakiego rodzaju. Jedne
wymagaly wyboru jednej z czterech opcji, inne — sfor-
mulowania kroétkiej odpowiedzi. Dzieci zaznaczaly
wlasciwe opcje lub pisaly swoje odpowiedzi w zeszy-
cie testowym.

Po zakonczeniu sesji testowej i diuzszej przerwie
dzieci wypelnialy ankiete ucznia. Ja réwniez otwiera-
ty Wskazéwki, ktore prowadzacy czytat wraz z dzie¢-
mi, $ledzil ich odpowiedzi na przykltadowe pytania
i dostarczal dodatkowych wyjasnien, gdy czego$ nie
rozumialy. W razie potrzeby procedura zezwalala na
glodne czytanie dzieciom pytan ankiety.

Jesli w badaniu wzi¢lo udzial mniej niz 90 proc.
ucznidw, prowadzacy organizowal sesj¢ uzupelniajaca
dla dzieci nieobecnych w dniu sesji gtoéwnej.

Narzedzia badawcze

Dwa pierwsze cele badania wymienione na poczatku
tego rozdzialu wymagaly narzedzia pomiaru osia-
gnie¢ szkolnych zwanego testem, trzeci osiagnigto za
pomocy ankiet skierowanych do dyrektoréow szkot,
nauczycieli, uczniéw i ich rodzicow.

Test czytania

Potocznie testem osiggnig¢ szkolnych nazywa sig
przypadkowy, byle niewykraczajacy poza program
ksztalcenia zbiér zadan aplikowany uczniom. Testy
IEA s3 jednak budowane wedlug przemyslanego pla-
nu, ktéry pozwala uzasadni¢ obecnos¢ kazdego zada-
nia, czyli odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego znalazlo
sie w tescie?

Plan testu PIRLS powstal przez skrzyzowanie
dwoch aspektéw przedmiotu pomiaru: celu czytania
i operacji znaczeniotworczych (Mullis, Martin i Sains-
bury, 2015). Cele sa dwa:

» Przezycie literackie
o Zdobywanie wiedzy.

Czytamy, po pierwsze, zeby przezy¢ co$ niezwy-
ktego, spoza kregu codziennego doswiadczenia. Ary-
stoteles pisal o tragedii, ze wyzwala w widzach lito§¢
i trwoge, ktore oczyszczaja dusze; dodajmy wyzwa-
lajacy $miech, a dostaniemy trojakie przezycie, ktore
bez watpienia towarzyszy lekturze kazdego wielkie-
go utworu literackiego. Literatura, zwlaszcza epicka,
otwiera przed czytelnikiem cudzy $wiat, a tym samym

udostepnia mu nowa perspektywe, z ktérej moze
oglada¢ wiasny, a w nim siebie samego. Ze moze to
leczy¢ z egoizmu, oschloéci serca, nienawisci — nie
trzeba przekonywac. Czytamy, po drugie, zeby zaspo-
koi¢ swoja ciekawos¢ lub dowiedzie¢ si¢ czegos, co
przydaje si¢ w codziennym zyciu (np. rozklad jazdy
pociagéw) czy w pracy (np. poradnik metodyczny).
Podobnie dziesigciolatek — czyta, zeby wiecej wie-
dzie¢ o $wiecie i uczy¢ si¢ tego, czego wymaga szkota.

Tym dwém celom odpowiada podziat tekstow na
literackie (moéwiace o $wiecie fikcyjnym) i uzytkowe
(oparte na faktach), cho¢ w $wiadomosci dziesiecio-
latka ten podzial nie musi si¢ rysowa¢ tak jasno jak
w $wiadomosci dorostego. W tescie PIRLS teksty li-
terackie to wylacznie krétkie” formy epickie (opowia-
dania i basnie). Liryka i dramat zostaly wykluczo-
ne, bo utwory liryczne nietatwo przetozy¢ na jezyki
obce, a utwory dramatyczne zbyt rzadko pojawiaja
sie¢ w krajowych programach tego okresu ksztalcenia.
Za to teksty uzytkowe wystepuja w najrézniejszych
odmianach - jako ulotki krajoznawcze, materiaty re-
klamowe, artykuly popularnonaukowe z rysunkami
i uzupelniajacymi informacjami w ramkach, reporta-
ze z elementami wywiadu, biografie itp.

Operacje znaczeniotwodrcze to ogol zabiegow, kto-
rym podmiot poddaje tekst w celu rekonstrukeji jego
znaczenia. Podstawowe operacje to oczywiscie znajo-
mo$¢ liter i zasad skladania ich w stowa, stow w zda-
nia, a zdan w tekst. Bez opanowania tych konwen-
cji nie uda sie przetozy¢ zadnego tekstu pisanego na
dzwigki mowy. Ale czytanie to co$ wigcej niz wydawa-
nie dzwiekow pod dyktando tekstu - to kontrolowane
wytwarzanie znaczenia tekstu, czyli rozumienie go.
Dlatego popularna fraza: ,,czytanie ze zrozumieniem”
jest niepoprawna: czyta¢ bez zrozumienia to jak strze-
la¢ bez prochu, czyli udawag, ze si¢ czyta, nie czytajac.

W tescie PIRLS wyrdznia sie cztery grupy takich
operacji, czyli umiejetnosci czytelniczych:

» Wyszukiwanie w tekscie informacji spelniajacej
podane warunki

 Wyciaganie bezposrednich wnioskéw z przestanek
zawartych w tekscie

o Interpretowanie informacji zawartych w tekscie
i wywnioskowanych z tekstu

« Badanie i ocenianie tresci, jezyka, grafiki i uktadu
tekstu.

Opisane umiejetnosci tworza szereg kumulatyw-
ny: kazda nastgpna zaklada opanowanie poprzednie;j.

7 Srednia dtugos¢ tekstu to ok. 700 stéw. Niby niewie-
le, ale dwukrotnie wiecej, niz liczyt sobie najdtuzszy tekst
zadany szostoklasistom na niegdysiejszym sprawdzianie
zewnetrznym.
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Liczba pytan testowych, cho¢ duza, okazala si¢ za
mala, by zbudowa¢ osiem odrgbnych subtestow mie-
rzacych kazda z czterech umiejetnosci w odniesieniu
do dwdch celéw czytania. Dlatego w fazie analizy wy-
nikéw liczbe umiejetnosci zredukowano do dwoch,
mniej i bardziej zaawansowanych:

» Wyszukiwanie informacji i proste wnioskowanie

« Interpretowanie i ocenianie tekstu.

Latwo zauwazy¢, Ze umiejetnosci z pierwszej gru-
py operuja na tekscie, sa do niego przykute. Odnosza
sie do tekstu jak do rzeczy: pozwalaja go przeszu-
kiwaé i wypelnia¢ jego luki domystami, ale pytania
o cel i sposdb istnienia tekstu pozostaja poza ich za-
siegiem. Druga grupa umiejetnosci traktuje tekst jak
czyj$ komunikat. Dzigki nim czytelnik moze wcho-
dzi¢ w interakcje z wyobrazonym autorem, dociekaé
jego intencji, szuka¢ przestania, badac, jak tekst jest
zbudowany.

Podsumowujac, kompetencja czytelnicza, to zdol-
nos$¢ przezycia literackiego lub zdobywania wiedzy
dzieki przeprowadzaniu na pisanym tekscie celowych
operacji znaczeniotwdrczych. Ta kompetencja w za-
kresie odniesionym do programu ksztalcenia stanowi
oczekiwany wynik nauczania czytania i przedmiot te-
stu osiagniec szkolnych w czytaniu.

W Polsce testy osiggnie¢ szkolnych sa dobrze
znane z dzialalnoéci Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej. Jest jednak wielka réznica miedzy egzami-
nowaniem uczniéw w jednym kraju a szacowaniem
poziomow osiaggnie¢ w wielu krajach. Testy CKE in-
formuja o wiedzy kazdego ucznia na tle pozostatych
ucznidéw, natomiast test PIRLS - o wiedzy wszystkich
uczniéow w kazdym kraju na tle innych krajow. Egza-
min musi dawa¢ wyniki pozwalajace poréwnywac
wiedz¢ dwoch dowolnych ucznidw, to za§ wymaga
pelnej standaryzacji sytuacji egzaminacyjnej. Z tego
wlasnie powodu uczniowie w calym kraju dostaja
w sesji egzaminacyjnej identyczny test. Poniewaz
czas egzaminu jest ograniczony, test nie moze by¢
zbyt dlugi. Typowy test osiggnie¢ CKE aplikowany
uczniom pod koniec klasy szdstej sktadat sie z 18-20
zadan i 26-28 pytan®. Trudno uznad, ze tak ograni-
czony zbiér zadan trafnie reprezentuje ogoét oczeki-
wanych wynikéw ksztalcenia w szkole podstawowe;j.
Poniewaz jednak chcemy z mozliwie najwigksza
precyzja wyznaczy¢ miejsce kazdego ucznia na skali
osiagnie¢, godzimy si¢ poswigci¢ szerokos¢ wiedzy
o wyksztalceniu populacji ucznidw.

8 Zadaniem nazywa sie niezalezng i samodzielng tre-
$ciowo jednostke testu, pytaniem za$ — niezaleznie punk-
towang jednostke testu. Liczba pytan pokrywa sie¢ z liczba
elementarnych zmiennych w bazie danych. Kazde zadanie
zawiera jedno pytanie lub wigcej.

Tabela 1.5. Rozkiad pytan w planie testu czytania

Wyszukiwanie

informaciji i proste Interpretowanie

wnioskowanie i ocenianie

Ra-
Teksty Zamkniete Otwarte Zamknigte Otwarte  zem
Literackie 36 17 16 29 98
Uzytkowe 24 26 10 21 81

60 43 26 50
Razem 179
103 76

Badanie PIRLS zmierza do zdobycia jak najpet-
niejszej wiedzy o osiggnieciach populacji uczniéw
i dlatego uzywa si¢ w nim diuzszych testow. Na test
czytania sklada sie szes¢ tekstow literackich i sze§¢
informacyjnych, a ich zrozumienie sonduje 179 py-
tan. Rozklad pytan w planie testu ilustruje Tabela
1.5. Warto zauwazy¢, ze wigkszo$¢ pytan to pytania
otwarte, na ktdre uczen musi samodzielnie sformulo-
wac odpowiedz na pi$mie.

Jest oczywiste, ze tak dlugiego testu nie bytoby
w stanie wykona¢ zadne dziecko. Dlatego dzieli si¢ go
na podzbiory zwane blokami. Kazdy blok sklada si¢
z tekstu i 12-20 pytan. W PIRLS 2016 uzyto 12 blo-
kéw i rozmieszczono je po dwa w 16 zeszytach testo-
wych. Kazdy uczen otrzymywal jeden zeszyt wedlug
z gory ustalonego planu. Takie postepowanie nazywa
sie probkowaniem macierzowym. Na marginesie za-
uwazmy, Ze ma ono pozadany skutek uboczny: elimi-
nuje $cigganie na sesji testowe;.

Drugi cel badania wymaga, by wyniki pomiaréw
w kolejnych edycjach dalo si¢ umiesci¢ na tej samej
skali, to za$ jest mozliwe, tylko jesli sasiadujace ze
soba pomiary majg wspdlne pytania. Dlatego zasto-
sowany w 2016 r. test czytania zawiera sze$¢ blokow
z testu z 2011 r. Wielokrotne wykorzystywanie tych
samych zadan tlumaczy, dlaczego organizatorzy ba-
dania dbajg, by nie dostaty si¢ w niepowotane rece.

Pomiar operacji znaczeniotwdrczych zilustruje-
my zadaniami z dwdch blokéw: opartego na tekscie
literackim Marta i czerwona kura (M) oraz na tekscie
uzytkowym Podroz zycie zielonego zétwia morskiego
(P), ktére znajduja si¢ na koncu tego raportu.

Wyszukiwanie informacji
[M6] Marta chce, zeby czerwona kura weszta do klatki.

Podaj dwa sposoby zastosowane przez Marte, ktore nie
zadziataly.
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W testach PIRLS unika si¢ najprostszej wersji tego
pytania, ktdra wymaga jedynie przepisania kilku stow
tekstu. Zacytowane wymaga odszukania i streszcze-
nia fragmentu:

Marta prébowata zwabi¢ czerwong kure jej ulubio-
nym jedzeniem, ktore kfadta w $rodku klatki przed
zmierzchem, [...] probowala przestraszy¢ czerwona
kure, uderzajac o siebie pokrywkami, ale przestra-
szyla inne kury, i to tak, ze przez dwa dni nie skla-
daly jaj.

Uczen mogl tez wykorzysta¢ inne fragmenty, w kto-
rych moéwi si¢ o probach chwytania i przenoszenia
kury do klatki lub uganiania si¢ za nig, dopoki sama
do niej nie wejdzie.

[P2] ,,Jedno z zotwigtek zaczyna sig wiercic i wykluwaé
ze swojego jaja.” Napisz, jakie dwie czynnosci wykonuje
potem.

Cytat w pytaniu odsyla do obszernego fragmentu:

Malenstwo przebija skorupke ostrym koncem dzio-
ba. Wcigz jeszcze zagrzebane w piasku, zétwiatko
wydostaje sie z jaja. Wkrotce w catym gniezdzie pa-
nuje ozywiony ruch.

Uzywajac pletw, zotwigtko rusza w gore. Czasem
dotarcie na powierzchnie plazy moze zaja¢ wigcej
niz jeden dzien.

Zeby zdoby¢ potrzebne informacje, trzeba odsia¢ nie-
potrzebne. Mechaniczne przepisywanie nie zapewnia
sukcesu.

Wycigganie wnioskow

[M8] Tata mowi, ze nastepna kura w porzgdku dzioba-
nia zajmie miejsce czerwonej. Co ma na mysli?

Skoro wéréd kur obowiazuje porzadek dziobania, to
pierwsze miejsce w tym porzadku nie moze pozostaé
nieobsadzone.

[P12] Ile lat ma samica zielonego zétwia morskiego,
gdy po raz pierwszy sktada jaja?

® Okoto 3 lat.

Okoto 10 lat.

© Okoto 26 lat.

© Okoto 80 lat.

W artykule nie ma tej informacji, ale s przestanki:

Z6tw w wieku okoto 26 lat wazy okoto 140 kilogra-
mow, a $rednica jego skorupy ma ponad metr. Teraz
rusza na nowa wyprawe. Rozpoczyna dlugg we-

dréwke z powrotem na plaze, na ktdrej si¢ urodzit.
ZYozy na niej wlasne jaja.

Z6tw ma 26 lat, gdy wyrusza na wyprawe w celu zlozenia
jaj. Z kontekstu wiadomo, Ze jest to pierwsza wyprawa
W jego zyciu, wiec poprawna jest odpowiedz C.

Interpretowanie informacji
[M4] Dlaczego czerwona kura plata figle Marcie?

Pytanie wymaga interpretacji psychologicznej, czyli
okreslenia motywow i pobudek zachowania si¢ po-
staci. Pytanie jest trudne. Trudnos¢ polega na zasto-
sowaniu mechanizmu poznawczego zwanego teoria
umystu, ktéry pozwala zobaczy¢ $wiat oczami innej
osoby. Mechanizm ten generuje odpowiedzi typu:
~Czerwona kura mysli, Ze moze plata¢ figle, bo jest
najsilniejsza i odwazna’, albo ,,... bo jest na pierwszym
miejscu w porzadku dziobania”

[P4] Dlaczego droga zotwigtka ku wodzie to ,,wyscig
o przetrwanie”? Odpowiedz na podstawie artykutu.

Pytanie wymaga eksplikacji metafory. Jej domena
zrodlowa (wyscig) rzuca nowe $wiatto na domene do-
celowg (zycie). Zycie jest wysécigiem, w ktérym ging
przegrani. Kto nie domyglit si¢ istnienia drugiej war-
stwy znaczeniowej i poprzestawal na pierwszej (np.
»Musza stana¢ do wyscigu, jesli chcg przezy¢”), tracit
punkt.

Badanie i ocenianie tekstu

[M16] Dlaczego to opowiadanie mogloby réwnie do-
brze nosic¢ tytut ,Marta znajduje sposéb”? Podaj jeden
powdd.

Takie pytanie mogloby pas¢ na spotkaniu zespolu
redakcyjnego jakiego$ pisma dla dzieci, cho¢ raczej
z partykuly ,,czy” niz ,dlaczego” (wtedy zamiast pole-
cenia: ,,Podaj jeden powdd” trzeba by napisac: ,,Uza-
sadnij odpowiedz”).

[P16] Artykut jest podzielony na czesci opatrzone tytu-
tami. O czym mowi kazda czes¢?
® O réznych niebezpieczenistwach czyhajgcych na
Zotwia morskiego.
O roznych okresach zycia zotwia morskiego.
© O réznych odmianach z6twi morskich.
® O réznych opiniach na temat zZ6twi morskich.

Pytanie mierzy zrozumienie zasady strukturalizacji
artykutu. W artykule moéwi si¢ wprawdzie o réznych
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niebezpieczenstwach czyhajacych na zétwia morskie-
go, ale nie to wyznacza podzial.

Skalowanie wyniku testowania

Plonem pracy kazdego ucznia nad testem jest diugi
ciagg liczb: zer, jedynek, dwdjek i trojek, czyli punktow
przyznanych za kazda odpowiedz. Jak przeksztalci¢
ten ciag, nazywany wektorem odpowiedzi, w poje-
dynczy wynik testowania? W polskim systemie egza-
minéw zewnetrznych robi sie to przez zwykle sumo-
wanie. Taki wynik nazywa si¢ surowym. Ma on swoje
zalety — jest zrozumialy i otwarty na kontrole spotecz-
ng. Ale wad ma wigcej. Gléwna to splatanie wlasciwo-
$ci testu i kompetencji osob badanych.

Jest intuicyjnie zrozumialte, ze wynik y pewnej
osoby i w pewnym tescie ¢ zalezy nie tylko od kompe-
tencji 0 tej osoby, lecz takze od trudnosci b (i innych
cech) tego testu. Symbolicznie: y; = f(0,, b,). Pot biedy,
jesli wszystkim osobom aplikujemy ten sam test, wte-
dy bowiem b jest stalg. Jesli jednak t¢ sama kompe-
tencje mierzymy réznymi testami — a tak jest co roku
z testami egzaminacyjnymi - to taki sam wynik, po-
wiedzmy w testach historii z lat 2015 i 2016, nie musi
oznacza¢ takiej samej kompetencji, bo oba testy moga
sie roznic (i najczesciej sie roznig) trudnoscia.

W badaniach IEA stosuje si¢ metode skalowania
oparta na teorii odpowiedzi testowej (IRT). Wielka
zaletg IRT jest to, ze pozwala, by tak rzec, rozwigzac
jedno réwnanie z dwiema niewiadomymi (0 i b), a na-
wet z wiekszg ich liczbg. Na gruncie dwoéch zatozen:
jednowymiarowosci testu i lokalnej niezaleznosci py-
tan metoda zapewnia niezmienniczo$¢ parametréow
pytan i rozktadu kompetencji. To, ze parametry pytan
(np. trudno$¢) nie zalezg od rozktadu zdolnosci bada-
nych osdb, a rozktad zdolnosci nie zalezy od parame-
tréow pytan,

[...] jest istotg teorii odpowiedzi testowej i umozli-
wia takie wazne zastosowania jak zréwnywanie [wy-
nikow], tworzenie bankéw zadan, badanie stronni-
czo$ci pytania i testowanie adaptujace sie do wiedzy
testowanego (Hambleton, Swaminathan i Rogers,
1991, s. 25).

Kalibracja pytan, czyli okreslenie ich parame-
trow, to wstep do dalszych analiz. Ze wzgledu na dru-
gi cel badania - dostarczenie informacji o zmianach
sredniej osiggnie¢ w kazdym kraju, ktéry uczestni-
czyl w badaniu wiecej niz raz - stosuje si¢ kalibra-
cje jednoczesna (concurrent) na pytaniach z obecnej
i poprzedniej edycji badania - a trzeba pamietac, ze
ponad polowa z nich jest wspdlna - i na wazonych
odpowiedziach dzieci ze wszystkich 40 krajow, ktore

braly udzial w obu edycjach. Podczas kalibracji pyta-
nia opuszczone traktuje si¢ jako niezadane, ale przy
obliczaniu wyniku testowania - jako odpowiedzi nie-
poprawne.
W zaleznosci od formy pytania stosuje sie jeden
z trzech modeli IRT:
o« do pytann wyboru - trzyparametrowy (obejmujacy
trudnos¢, dyskryminacje i podatnos¢ na zgadywanie)
o do pytan krotkiej odpowiedzi ocenianych w ska-
li 0-1 - dwuparametrowy (obejmujacy trudnoséé
i dyskryminacje)
o do pytan krotkiej odpowiedzi ocenianych w skali
0-3 - model czg$ciowego uznania (partial credit).
Model trzyparametrowy ma postac:

eDa(@—b)
PO)=c+(1-c) " .
1+ eDa(e—b)

W tym wzorze a, b i ¢ to parametry pytania (a — dys-
kryminacji, b - trudnosci, ¢ - podatnoséci na zgady-
wanie), D mozna uwaza¢ za stala, a e to podstawa
logarytméw naturalnych. Jesli znamy parametry kon-
kretnego pytania, to potrafimy obliczy¢ funkcje praw-
dopodobienstwa P(0), czyli dowiedzie¢ sig, jakie jest
prawdopodobienstwo poprawnej odpowiedzi na to
pytanie w zaleznosci od kompetencji badanego.

Niech odpowiedzi pewnego ucznia na skalibrowa-
ne pytania testu tworza wektor u = u,, u,,..., u,. Na
gruncie zalozenia o lokalnej niezaleznosci pytan facz-
ne prawdopodobienstwo warunkowe wektora odpo-
wiedzi jest iloczynem prawdopodobienstw warunko-
wych poszczegoélnych pytan:

f(ul’ Ups ey unle) = 1EII)ij le_uj
j=1

Czynnik P, = P(Uj|0) ma zastosowanie do pytan, na
ktore uczen odpowiedzial poprawnie, a czynnik Q; =
1 - P(U}|0) - do pytan, na ktére odpowiedzial niepo-
prawnie. Wynikiem testowania tego ucznia jest war-
tos$¢ 0, przy ktorej funkeja f(u) osiaga maksimum.

Losowanie wartosci prawdopodobnych (plausible
values). Opisane oszacowanie 0 jest punktowe, a za-
tem niezadowalajace, poniewaz nie uwzglednia nie-
uniknionej niepewnosci, jaka jest obarczony kazdy
pomiar zmiennych ukrytych. Zeby oszacowaé te nie-
pewnos$¢ i wlaczy¢ ja do oszacowania bledu standar-
dowego, stosuje sie skomplikowang metode wartosci
prawdopodobnych. Punktem wyjscia w tej metodzie
jest rozklad a posteriori kompetencji 0 osoby, ktdra
~wytworzyla” wektor u, czyli ciag liczb bedacych wy-
nikiem jej pracy nad testem (Wu, 2005):
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_ f(u]0) g(6)
P®w) = [f(u]0) g(6)d6

Ten rozktad moéwi, ile wynosi prawdopodobien-
stwo kazdej z mozliwych wartosci kompetencji
0 w odniesieniu do tej osoby. Nalezy zwrdci¢ uwage,
ze rozklad uwzglednia nie tylko znang nam juz funk-
cje f(u|0), lecz takze funkcje ¢(0), bedaca rozktadem
0 w populacji, do ktérej nalezy ta osoba. Rozklad
P(6|u) jest zatem syntezg wiedzy o wykonaniu testu
przez konkretng osobe i wiedzy o przynaleznosci tej
osoby do konkretnej populacji.

Powiedzmy, ze test wykonuje dwdch uczniow: je-
den z matego, drugi z duzego miasta, i obaj uzyskuja
taki sam wektor odpowiedzi. Gdybysmy postuzyli
sie tylko funkejg f(u|0), to obu przypisaliby$my taki
sam wynik 0. Ale $rednia 6 w populacji uczniéow
z malych miast jest mniejsza niz w populacji wielko-
miejskiej. Szacunkowy wynik ucznia z malego mia-
sta lezy powyzej sredniej jego populacji, a szacunko-
wy wynik ucznia z duzego miasta — ponizej $redniej
jego populacji. Wiadomo, ze niepewnos$¢ wniosko-
wania o parametrach populacji jest tym wieksza, im
odleglejszych od $redniej obszaréw dotyczy. Zeby
zmniejszy¢ niepewnos¢, ,,przesuwamy’ indywidu-
alne oszacowania w kierunku $redniej; zachowujac
réznice, redukujemy jej wielkos¢. W efekcie $rednia
rozktadu P(8|u) pierwszego ucznia bedzie nieco
nizsza niz maksimum jego funkcji f(u|6), a $rednia
rozkladu drugiego ucznia - nieco wyzsza.

Rozréznienie dwdch subpopulacji (takie jak ma-
fomiasteczkowej i wielkomiejskiej) mozna wlaczy¢
do modelu populacji g(0). Przestaje by¢ on wtedy
rozkladem normalnym i staje si¢ mieszaning dwoch
rozktadow:

8(0) ~ N(u + By, 0),

gdzie p jest $rednig pierwszego rozkladu, p jest roz-
nica miedzy $rednimi, a o® to (z zalozenia identycz-
na) wariancja kazdego rozkladu. Zmienna Y, zwana
regresorem lub zmienng warunkujaca (conditioning),
przyjmuje tu dwie wartosci: 0 - jesli uczen zyje w ma-
tym miescie, i 1 - jesli zyje w duzym. Im wigksza jest
warto$¢ P, tym wigksza bedzie korekta rozkladéw
0 obu uczniéw, ale gdy P jest bliska zera, czyli gdy
0 jest stochastycznie niezalezna od Y, korekty nie ma.
Dlatego oskarzanie metody o produkowanie pozor-
nych zaleznosci nie jest uzasadnione.

Uczniowie z powyzszego przykladu, zwlaszcza
pierwszy z nich, uznaliby korekte za niesprawiedliwa;
dlatego tej metody nie mozna stosowa¢ w skalowa-
niu wynikéw egzaminu zewnetrznego. Ale gdy celem
jest rzetelne oszacowanie parametréw populacji (ze

srednig krajowa na czele), a nie wyniku konkretnego
ucznia, ta metoda, zwana Bayesowska, sprawdza si¢
doskonale.

Liste zmiennych Y mozna dowolnie poszerzac.
W badaniach IEA wlgcza si¢ do rachunkow ptle¢,
wiek i oddzial klasowy ucznia, a takze informacje
uzyskane z ankiet ucznia i jego rodzicéw. Informa-
cje te redukuje si¢ metoda analizy gléwnych sktado-
wych osobno dla kazdego kraju. Wykorzystuje sie
tyle pierwszych skladowych, ile potrzeba do odtwo-
rzenia 90 proc. zréznicowania wszystkich zmien-
nych w analizie. Ostatecznie dla kazdego ucznia uzy-
skuje sie rozktad 0 uwzgledniajacy zaréwno wektor
jego odpowiedzi (wraz z parametrami pytan), jak
i wartosci wszystkich zmiennych warunkujgcych
(wraz z ich wspotczynnikami regresji w populacji).
Z tego rozkladu pobiera si¢ losowo pie¢ wartosci —
takich, ktore s3 prawdopodobnymi oszacowaniami
jego kompetencji 0. Te pie¢ wartosci tacznie repre-
zentuja kompetencje tego ucznia we wszystkich dal-
szych analizach, a takze mieszcza w sobie informacje
o niepewnosci towarzyszacej wszelkim oszacowa-
niom punktowym?’.

Szacowanie bledow. Jak wiadomo, wyniki kaz-
dego badania metoda reprezentacyjng z uzyciem
narzedzi mierzacych zmienne nieobserwowalne sa
obarczone dwojakim btedem. Pierwszy to btad prob-
kowania, czyli réznica miedzy statystyka z proby
a parametrem w populacji. Byloby naiwnoscig za-
kiada¢, ze $redni wynik testowania niespelna 5 tys.
uczniow, ktorzy wzieli udzial w polskim badaniu, jest
identyczny ze $rednim wynikiem wszystkich 360 tys.
uczniéw klasy czwartej w Polsce. Nigdy, rzecz jasna,
nie dowiemy sie, ile wynosi $rednia w tej populacji,
ale mozemy si¢ dowiedzie¢, z jak duzymi odchylenia-
mi $redniej z proby od $redniej w populacji powinni-
$my sie liczy¢.

Wzdr na blad standardowy bedacy miarg spodzie-
wanej wielkosci bledéw losowych oszacowania $red-
niej u w populacji na podstawie $redniej m z préby
mozna znalez¢ w kazdym podreczniku statystyki:

~ N
o =

M \/;
W tym wzorze s to odchylenie standardowe zmiennej,
ktorej $redniag chcemy oszacowad, a n to liczba przy-
padkow w probie. Niestety, ten prosty wzor ma za-
stosowanie jedynie do probek pobranych w losowa-

? Opis metody w jezyku naturalnym daja Mathias von
Davieri in. (2009). O pomiarze cech ukrytych traktuje
ksigzka pod redakcja Artura Pokropka (2015).
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niu nieograniczonym indywidualnym. W badaniach
IEA stosuje si¢ dwustopniowe losowanie warstwowo-
-zespolowe, totez bledy probkowania szacuje si¢ ina-
czej — metoda wielokrotnego pobierania podprobek
z proby (jackknife repeated replication).

Wszystkie szkoty z krajowej proby dzieli si¢ na
75 stref, po dwie podobne szkoly w kazdej. Zaczy-
najac od pierwszej strefy, dane z jednej szkoly sie
usuwa, a z drugiej podwaja. Osiaga si¢ to przez
modyfikacje wag: wagi ucznidow z pierwszej szkoty
zostajg utozsamione z zerem, a wagi uczniow z dru-
giej — podwojone. Z tak spreparowanej préby obli-
cza sie $rednig wazong m, i powtarza cala operacje¢
dla pozostalych stref. Wariancja probkowania jest
dana wzorem:

R
2 =3 -y

r=1
w ktérym R to liczba powtorzen (75), a m to $rednia
w calej probie. Blad probkowania $redniej to pierwia-
stek kwadratowy z tej warto$ci. Pamietamy, ze kazdy
uczen zamiast jednego wyniku ma pig¢ wynikow praw-
dopodobnych. Jesli zastosujemy metode jackknife do
kazdego wyniku z osobna, otrzymamy pig¢¢ oszacowan
wariancji probkowania: od s% do s%. Mozna udowod-
ni¢, ze najlepszym estymatorem wariancji probkowa-
nia jest $rednia z tych pigciu wariancji. W podobny
sposob oblicza sie bfedy innych estymatordw.

Drugi rodzaj btedu to blad pomiaru, czyli réznica
miedzy oszacowang a prawdziwg wartoscig kompe-
tencji osoby badanej. By okresli¢ jego wielko$¢, ob-
licza si¢ Srednig z kazdej warto$ci mozliwej: od m, do
ms. Mozna udowodni¢, ze najlepszym estymatorem
wariancji pomiaru jest wariancja tych pigciu $rednich.

Laczny blad standardowy oszacowania $redniej
w populacji to pierwiastek kwadratowy z wyrazenia:

Z":S’_z i(mt _m)2
sp=4l +(1+1j =

n n n—1

Symbol # oznacza tu liczb¢ wartosci prawdopodob-
nych (5). Tak obliczone wartosci znajdujg sie w Tabeli
2.1 w nawiasie przy $redniej kazdego kraju.

O pozytku z wartosci prawdopodobnych tatwo si¢
przekona¢ — wystarczy poréwnac oszacowania $redniej
i odchylenia standardowego wynikéw PIRLS 2016. Pa-
rametry oszacowanie z uzyciem wartosci prawdopo-
dobnych wynosza w Polsce, odpowiednio, 564,7 i 72,2.
W zaokragleniu do liczb catkowitych podaje je Tabe-
la 2.1. Gdyby$my utozsamili wynik kazdego ucznia
ze $rednig jego pigciu wartoéci prawdopodobnych, to
$rednia krajowa wynositaby nadal 564,7, ale odchylenie
standardowe - tylko 68,5. Latwo zrozumie¢, skad bie-

rze si¢ ta roznica: punktowe oszacowanie kompetencji
nie uwzglednia nieuniknionego ,,rozmycia” indywidu-
alnych oszacowan wskutek bledu pomiaru.

Transformacja skali. Wartosci prawdopodobne
sa wyrazone w skali 0 o $redniej 0 i odchyleniu stan-
dardowym 1, takiej samej w kazdej edycji badania.
Z punktu widzenia drugiego celu badania taka skala
jest bezuzyteczna. Zeby poréwnywa¢é ze sobg kolej-
ne roczniki ucznidéw z tego samego kraju, trzeba ich
wyniki umiesci¢ na tej samej skali. Latwo spelni¢ ten
warunek: wystarczy stosowac ciagle ten sam test. To
jednak zablokowaloby modernizacj¢ testéw w mia-
re postepu teorii pomiaru osiggni¢¢. Badania dzieci
testem sprzed 10 lat nie daloby si¢ obroni¢. Dlatego
w kazdej nowej edycji badania usuwa si¢ czgs$¢ sta-
rych zadan i dodaje nowe, zawsze jednak pozosta-
wiajac czes¢ wspolna. Dzieki czesci wspdlnej, czyli
zadaniom ,lacznikowym”, w kazdej edycji badania
mozna przeksztalci¢ nowg skale 0 w skale wzorcowa,
zdefiniowang w badaniu PIRLS 2001. Zeby pozby¢ sie
liczb ujemnych i czedci dziesietnych, $rednia tej skali
ustalono na 500, a odchylenie standardowe na 100.

Jak przeklada sie rozktad wynikéw z jednej skali na
inna? Czytelnik pamieta, ze kalibracje testu prowadzi
sie lacznie na zbiorze pytan z obecnej i poprzedniej
edycji badania. Na podstawie nowo skalibrowanych py-
tan oblicza si¢ nowy rozklad 6 na danych z poprzedniej
edycji i poréwnuje si¢ go ze starym (z zalozenia w skali
wzorcowej). Sens tego poréwnania mozna wystowic
pytaniem: Jak wypadlyby wyniki tych samych dzieci,
gdyby wykonaly oba testy — z poprzedniej i obecnej
edycji? Jest jasne, ze kazda roznica w §rednich odzwier-
ciedlalaby wytacznie réznice trudnosci (i innych pa-
rametréw) pytan obu testow. Te rdznice fatwo usunaé:
wystarczy znalez¢ funkcje liniows, ktéra przeksztatca
nowy rozktad w stary. Obliczywszy funkcje, stosujemy
ja do rozkladu 6 w obecnej edycji, a to daje nam pew-
nos¢, ze pomiary w tej i poprzedniej edycji s3 wyrazone
w tej samej skali. Roznica miedzy $rednimi obu pomia-
réw w danym kraju jest miarg zmiany, jaka zaszta mie-
dzy dwoma rocznikami uczniéw w tym kraju.

Ankiety

Pozostaje omoéwi¢ drugi rodzaj narzedzi pomiaru -
ankiety. Dane, ktorych dostarczajg, daja wglad w kon-
tekst osiggnie¢ szkolnych.

1. Dyrektor szkoty wypelnial ankiete o zasobach swo-
jej szkoly, zasadach pracy dydaktycznej i wycho-
wawczej oraz o wlasnej roli zawodowe;j.

2. Nauczyciele badanych oddzialéw klasowych wypet-
niali ankiete o kulturze swojej szkoly, organizacji
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swojego oddzialu, programie i metodach nauczania
czytania, sposobach oceniania osiagnig¢, a takze
o swoim wyksztalceniu i karierze zawodowej.

. Rodzice lub prawni opiekunowie uczniéw objetych

badaniem wypelniali ankiet¢ dotyczaca rozwo-
ju dziecka, wczesnej edukacji domowej, zasobow
wspierajacych uczenie si¢ dziecka (z obowigzko-
wym we wszystkich badaniach osiggnie¢ pytaniem
o liczbe ksigzek w domu) i opinii o szkole ich dziec-
ka. Wazng czg$cig ankiety byly pytania o wyksztal-
cenie, zawod i pozycje na rynku pracy - pozwalaja
one zbudowa¢ wskaznik statusu socjoekonomicz-
nego (SES) rodziny.

. Uczen odpowiadat na pytania ankiety o zasoby do-

mowe wspierajgce uczenie si¢, zwyczaje panujace

w jego szkole, a takze metody nauczania czytania.
Czgé¢ pytan dotyczyla postaw ucznia wobec szkoly
oraz nauczania i uczenia si¢ czytania.

We wszystkich ankietach zamieszczono pytania
tworzace skale, czyli prowadzace do pojedynczego
wskaznika liczbowego sondowanej kwestii. Skale zo-
staly utworzone metodg IRT na poziomie miedzyna-
rodowym i sprowadzone do rozkladéw o sredniej 10
i odchyleniu standardowym 2.

Na koniec warto doda¢, ze koordynatorzy krajo-
wi opracowywali charakterystyki swoich systeméw
o$wiatowych i opisywali programy i praktyke edukacji
w szkole podstawowej. Te informacje zlozyty si¢ na od-
rebne wydawnictwo: PIRLS 2016 Encyclopedia dostep-
ne na stronie internetowej http://timssandpirls.bc.edu.
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Osiggniecia w czytaniu

yniki pomiaru osiggnie¢ szkolnych czgsto spro-
wadza si¢ do jednej liczby: $redniej arytme-
tycznej. Srednie pozwalajg uporzagdkowaé zbiorowo-
$ci, dla ktorych zostaly obliczone, czyli utworzy¢ ich
ranking. Ale ranking oparty jedynie na sredniej mowi
mniej, nizby sie zdawalo. Po pierwsze, nie informu-
je o wielko$ci réznic miedzy poréwnywanymi szko-
tami, a przeciez réznica migdzy szkotami na pierw-
szej i drugiej pozycji rankingu moze by¢ tak mata, ze
mozna ja przypisa¢ zwyktemu przypadkowi. Po dru-
gie, ranking nic nie méwi o zréznicowaniu wynikow
wewnatrz zbiorowosci, a przeciez jest wazne, czy na
wysoka $rednig zapracowata wigkszo$¢ uczniow, czy
gltéwnie niewielka grupka olimpijczykéw. No i oczy-
wiscie ranking ignoruje stan poczatkowy, czyli kapitat
wyksztalcenia, z jakim uczniowie wchodza do szkoly.
Pelniejsza wiedza o badanych zbiorowosciach
kryje si¢ w rozkladach wynikéw testowania. Dlatego
omawianie osiggnie¢ badanych populacji zaczniemy
wprawdzie od $rednich i rang poszczegdlnych kra-
jow, ale zaraz przejdziemy do miar zréznicowania
ich rozkladéw: odchylenia standardowego, punktow
centylowych i progéw wykonania. Na zakonczenie
zapoznamy sie ze zmianami osiagnie¢ w czytaniu, ja-
kie zaszty w poszczegdlnych krajach od 2001 r. Polski
w tym zestawieniu nie ma, bo wprawdzie nasz kraj po
raz pierwszy wzigl udzial w badaniu PIRLS w 2006
r., ale w obecnej edycji poddalismy pomiarowi dzieci
starsze i z wyzszej niz poprzednio klasy, wiec poréw-
nanie wynikéw byloby niemiarodajne.

Srednie i miejsca

Podstawowe wyniki testowania osiaggnie¢ w czytaniu
przedstawia Tabela 2.1. W trzeciej kolumnie znajduja
sie oszacowania wazonych $rednich osiagnie¢ w kaz-
dym kraju. Nadajemy im znaczenie przez odniesienie
do wzorcowego rozkltadu wynikéw testowania ustalo-
nego w pierwszym badaniu PIRLS w 2001 r. Srednia
tego rozkladu wynosi 500, a odchylenie standardowe
100. Polscy uczniowie zdobyli §rednio 565 punktéw —
0 65 punktéw (0,65 odchylenia standardowego) wie-
cej niz srednia wzorcowa. Ta rdznica jest statystycznie
istotna. Informuje o tym symbol w drugiej kolumnie
tabeli. Kraje, w ktdrych $rednia jest istotnie wyzsza,
oznaczono strzatkg skierowang ku gorze, a kraje,
w ktdrych $rednia jest istotnie nizsza — ku dolowi.
Brak strzalki oznacza nieistotno$¢ réznicy.

Druga miara osiggnie¢ to miejsce w rankingu kra-
jow. W Tabeli 2.1 kraje zostaly uporzadkowane wedtug
$rednich - od Rosji (z najwyzszg srednia) do Potudnio-
wej Afryki (z najnizszg). Polscy uczniowie zajeli szdste
miejsce! wérdd 50 krajow. Srednia i miejsce kraju to
najkrotsza charakterystyka osiagniec jego uczniow.

Ta charakterystyka jest jasna, ale zbyt uproszczona.
Miejsce kraju jest wyznaczone jednoznacznie przez

! Tabela 2.1 podaje $rednie w zaokragleniu do jednosci.
Gdyby podawala takze cze$¢ dziesietna, staloby sie jasne,
dlaczego Polska ma szdste, a Irlandia Péinocna siddme
miejsce, a nie odwrotnie.
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srednig z proby, ale nas nie interesuje proba, lecz po-
pulacja. Kazde oszacowanie parametru populacyjnego
jest obciazone bledami losowymi, ktorych miarg jest
blad standardowy zdefiniowany w Rozdziale 1. Tabela
2.1 podaje wielkos¢ tego btedu w nawiasie obok $red-
niej. Najmniejszy ma Makau (1 punkt), najwigkszy —
Egipt (5,6 punktu). Znajac blad, mozemy wyznaczy¢
przedzial ufnosci, w ktérym znajduje si¢ (z praw-
dopodobienstwem 0,95) $rednia krajowej populacji
uczniéw. Ilustruje go czarny prostokat na rozkladzie
centylowym. Prostokat jest zbudowany wedlug prostej
reguly: lewy kraniec to punktowe oszacowanie $red-
niej minus 1,96 bledu standardowego, prawy - plus
1,96 bledu. Mozemy by¢ prawie pewni, Ze $rednia po-
pulacji czwartoklasistow Makau jest nie mniejsza niz
544 i nie wieksza niz 548. Dla Egiptu przedziat ufnosci
jest znacznie szerszy: od 319 do 341.

Od wielkosci btedéw standardowych zalezy, czy
réznica miedzy $rednimi dwdch krajéow moze byc
uznana za istotng statystycznie, inaczej moéwiac: czy
sa dostateczne podstawy do uznania, Ze nie jest ona
skutkiem jedynie bledéw losowych.

W Tabeli 2.1 wyrdézniono kursywa nazwy krajow
majacych $rednie osiggnie¢ nieodrdznialne od sred-
niej populacji czwartoklasistow w Polsce. Wida¢, ze
Polska nalezy do grupy siedmiu krajéw, od Hong
Kongu do Tajwanu, ktérych srednie nie réznia sie od
naszej w stopniu statystycznie istotnym. Istotnie wy-
przedzity nas tylko dwa kraje: Rosja i Singapur, a my
istotnie wyprzedziliémy 41 krajéow. W Tabeli 2.1..”

Trzeba doda¢, ze informacja o miejscu kraju ma
charakter wzgledny, zalezy bowiem od tego, ktoére
kraje uczestniczaca w badaniu. Jesli w ktorejs edycji
nie bierze udziatu kraj z czoléwki tabeli, to pozycje
wszystkich krajow o nizszych osiagnigciach wzrastaja,
choc¢by nic si¢ nie zmienilo w ich praktyce ksztalce-
nia. Wazna jest tez liczba krajow — okreslone miejsce,
np. dziesigte, ma inne znaczenie w zbiorze 20 niz 40
krajow. Celem badania IEA nie jest jednak ranking
krajow. Gdyby badanie mialo petni¢ te funkcje, mu-
sialoby dostosowywaé wyniki testowania do rozma-
itych zmiennych ubocznych, np. do $rednich wieku
populacji krajowych - bo jak zobaczymy, wiek dzieci
jest zwigzany z ich osiagnigciami. Kraje biedniejsze
moglyby zazada¢ handicapu dla krajow bogatszych,
kraje podzwrotnikowe — poprawki na upal... i jasna
interpretacja wyniku pomiaru zostalaby bezpowrot-
nie utracona.

Miary zréznicowania

Pierwsza miarg zréznicowania wynikéw pomiaru jest
odchylenie standardowe, czyli pierwiastek kwadratowy

ze $redniej kwadratéw odleglosci kazdego wyniku od
sredniej krajowej. Odchylenie standardowe powinno
si¢ podawac zawsze, ilekro¢ podaje si¢ $rednig arytme-
tyczng. W Tabeli 2.1 odchylenia znajduja sie w czwartej
kolumnie. Wida¢, ze najmniej zréznicowana populacje
ma — podobnie jak w innych badaniach IEA - Holan-
dia, a niewiele bardziej — Lotwa i Kazachstan. Najwiek-
sze zrdznicowanie wynikéw obserwujemy w Egipcie.
Polska z odchyleniem réwnym 72 znajduje si¢ w grupie
krajéw o $rednim zréznicowaniu.

Druga statystyka - punkty centylowe — pozwala
glebiej wnikna¢ w nature zréznicowania. Kazdy roz-
kfad krajowy mozna przedstawi¢ jak na Rysunku 2.1.

=
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Rysunek 2.1. Punkty centylowe

Punkt a to najnizszy, a punkt f - najwyzszy wynik
w probie krajowej. Tabela ich nie podaje, bo dla inter-
pretacji nie maja Zadnego znaczenia. Znaczenie ma
natomiast punkt b — wynik na skali, ktéry odcina pie¢
procent najnizszych wynikéw. Wiedzac, gdzie lezy ten
punkt, wiemy, jak stabi sa najstabsi uczniowie w da-
nym kraju. Widzimy np., ze w Irlandii Pélnocnej dzie-
ci wykonaly test tak samo dobrze jak w Polsce, ale pie¢
procent najstabszych uczniéw irlandzkich nie prze-
kracza granicy 420 punktdw, sg wiec oni stabsi niz naj-
stabsi polscy (436 punktéw). Na drugim kranicu mamy
punkt e: méwi on, gdzie zaczynajg si¢ wyniki pieciu
procent najmocniejszych uczniéw. Nasi najmocniejsi
maja powyzej 674 punktéw i ustepujg najmocniejszym
uczniom z Irlandii Péinocnej, ktorzy maja powyzej
687 punktéw. Najbardziej zaawansowana jest elita
uczniowska w Singapurze (od 692 punktow).

Wartosci b i e zaleza oczywiscie od wartosci cen-
tralnej i odchylenia standardowego calego rozkladu
wynikéw, ale tatwo sie pozby¢ tej zaleznosci: wystar-
czy wzig¢ odleglos¢ miedzy tymi punktami a $rod-
kiem rozkladu, czyli mediang (M), i podzieli¢ jg przez
odchylenie standardowe. Takie odleglo$ci mozna
uzna¢ za miary dyskryminacji o$wiatowej: negatyw-
nej (M — b)/s i pozytywnej (e — M)/s. We wszystkich
krajach z wyjatkiem RPA dyskryminacja negatywna
przewaza nad pozytywna - najbardziej na Stowa-
cji, w Iranie i Azerbejdzanie. Tej réznicy odpowiada
w Tabeli 2.1 réznica dlugosci lewego i prawego czer-
wonego prostokata.

Trzecia statystyka to progi osiagni¢¢. Na ustalo-
nej od 2001 r. skali wynikéw PIRLS okreslono cztery
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Tabela 2.1. Osiggnigcia w czytaniu

Kraj

Federacja Rosyjska
Singapur ®

Hong Kong 2*
Irlandia

Finlandia

POLSKA

Irlandia Pétnocna
Norwegia

Tajwan

Anglia

totwa?

Szwecja

Wegry

Butgaria

Stany Zjednoczone *
Litwa

Wiochy

Dania 2

Makau

Holandia *
Australia

Czechy

Stowenia

Austria

Kanada ' 2
Niemcy
Kazachstan
Stowacja

Izrael ®

Portugalia 2
Hiszpania

Belgia (flamandzka)
Nowa Zelandia
Francja

Srednia wzorcowa
Belgia (francuska)
Chile

Gruzja

Trynidad i Tobago
Azerbejdzan
Malta 2
Zjednoczone Emiraty Arabskie
Bahrajn

Katar

Arabia Saudyjska
Iran

Oman

Kuweijt

Maroko

Eqipt

Potudniowa Afryka

DOV VVVVV9VVVVVVV2VVVDVV2V092V299290202992999999

(= = R = i = i A N R — I A — R i

Srednia

581 (2,2)
576 (3,2)
569 (2,7)
567 (2,5)
566 (1,8)
565 (2,1)
565 (2,2)
559 (2,3)
559 (2,0)
559 (1,9)
558 (1,7)
555 (2,4)
554 (2,9)
552 (4,2)
549 (3,1)
548 (2,6)
548 (2,2)
547 (2,1)
546 (1,0)
545 (1,7)
544 (2,5)
543 (2,1)
543 (1,8)
542 (2,0)
541 (2,4)
537 (3,2)
536 (2,5)
535 (3,1)
530 (2,5)
528 (2,3)
528 (1,7)
525 (1,9)
523 (2,2)
511 (2,2)
500

497 (2,6)
494 (2,5)
488 (2,8)
479 (3,3)
472 (4,2)
452 (1,8)
450 (3,2)
446 (2,3)
442 (1,8)
430 (4,2)
428 (4,0)
418 (3,3)
393 (4,1)
358 (3,9)
330 (5,6)
320 (4,4)

Odchylenie
st.
66 (1,3)
80 (2,1)
64 (1,5)
74 (1,5)
67 (1,6)
72 (1,1)
80 (1,3)
65 (1,3)
64 (1,0)
79 (1,2)
62 (1,3)
67 (1,2)
75 (1,6)
85 (2,7)
78 (1,3)
69 (1,7)
65 (1,4)
68 (1,5)
66 (1,0)
60 (1,2)
84 (1,6)
68 (2,0)
76 (1,3)
72 (1,1)
65 (1,4)
78 (3,2)
63 (1,4)
81(3,6)
90 (1,8)
65 (1,4)
65 (1,4)
61 (0,9)
91 (1,8)
69 (1,4)
100
69 (1,3)
79 (1,3)
79 (1,6)
94 (1,9)
86 (2,8)
90 (1,5)
111 (1,6)
98 (1,5)
110 (1,3)
98 (2,4)
108 (2,8)
106 (1,7)
105 (2,5)
107 (1,7)
124 (2,8)
106 (2,6)

Rozktady centylowe

Zrodto: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 1.1

100 200 300 400 500 600 700

W nawiasach btedy standardowe. Z powodu zaokraglenia liczb
niektére wyniki mogg wydawac sig niespdjne.
© Srednia krajowa istotnie wyzsza niz $rednia wzorcowa.
O Srednia krajowa istotnie nizsza niz $rednia wzorcowa.

" Definicja populacji krajowej nie uwzglednia petnej definicji miedzynarodowej.

2 Operat losowania pokrywa 90-95% populacji krajowe;j.

3 Operat losowania pokrywa mniej niz 90% (ale przynajmniej 77%) populacji krajowej.

T Poziom realizacji préby spetnia wymaganie jedynie po wykorzystaniu zapasowych szkoét.
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Tabela 2.2. Poziomy osiggnie¢ w czytaniu: definicje i procent uczniéw na kazdym poziomie

35
36
34
37
38
28

Swiat 20062
Swiat 20112
Swiat 20162
Polska 2006
Polska 2011
Polska 2016°

Poziomy osiggnig¢

Charakterystyka
poziomu

6

N N O

Rozumie tylko poje-
dyncze zdania.

18
15
15
20
18

9

Znajduje proste
pojedyncze informa-
cje, wycigga wnioskKi
z pojedynczej prze-
stanki, interpretuje
sekwencje zdarzen,
jest niewrazliwy na
cechy jezyka.

Znajduje ztozone
informacje, wycigga
whnioski z kilku prze-
stanek, interpretuje
przyczyny zdarzen

i zewnetrzne powody
dziatania, rozpozna-
je srodki jezykowe i
graficzne.

34
36
37
29
32
a1

Oddziela informacje
istotne od nieistot-
nych w jednym
miejscu tekstu, wy-
cigga wnioski z wielu
jawnych przestanek,
interpretuje funkcje

i motywy dziatania,
odréznia ,sjuzet” od
fabuty, rozpoznaje
segmentacje tekstu.

7
8
10
7
7
20

Oddziela informacje
istotne od nie-
istotnych, wycigga
whnioski z przestanek
jawnych rozsianych
w tekscie i domysl-
nych, interpretuje za-
chowania i interakcje
postaci, ocenia
wplyw zastosowa-
nych srodkéw na
odbior tekstu.

2 Przez ,$wiat” nalezy rozumie¢ kraje uczestniczace w kazdej edycji badania. Stopien pokrywania sie list krajow z lat 2006—2016 mozna oceni¢ na podstawie

Tabeli 2.8. Wartosci migdzynarodowe sg medianami procentéw krajowych.
b Uczniowie klasy trzeciej.
¢ Uczniowie klasy czwarte;.

Zrédia: PIRLS 2016 International Results in Reading; Mullis i in., 2007; Mullis i in., 2012.

warto$ci progowe: 400, 475, 550 i 625, ktore pozwalaja
zdefiniowa¢ piec¢ przedzialéw. Poniewaz na test skia-
daja si¢ rozmaite zadania: prostsze i bardziej zlozo-
ne, fatwiejsze i trudniejsze, to kazdemu przedzialowi
mozna przypisa¢ odrebng charakterystyke jakoscio-
wa. Dzieki temu wynik testowania méwi o uczniu
wigcej, niz tylko ile zadan poprawnie wykonal.

Charakterystyki przedzialéow s3 kumulatywne:
uczen, ktory pokonal dany prég, umie wszystko, co
umiejg uczniowie na nizszych progach, oraz cos, cze-
go oni juz nie umieja (Tabela 2.2). Jesli ponumerujemy
przedzialy od 1 do 5, nawigzemy do zwyczajowej skali
stopni szkolnych w Polsce od jedynki do pigtki. Jedynke
w PIRLS dostaje uczen, ktéry nie przekroczyt progu 400
punktéw, dwojke — ktory nie przekroczyt 475 punktow
itd. Tabela 2.2 informuje o procentach uczniéw, kto-
rzy znaleZli si¢ na kazdym poziomie. Wida¢ postep na
$wiecie: w ciagu czterech lat procent ,jedynkowiczéw”
zmniejszyt si¢ z szeSciu do czterech, a procent ,,pigt-
kowiczoéw” wzrést z siedmiu do dziesieciu. W Polsce
miedzy latami 2006 i 2011 zaszla niewielka zmiana na
lepsze, a w obecnej edycji badania notujemy gigantycz-
ny skok, trzeba jednak pamigta¢, ze testowali$my dzieci
zarazem starsze i ksztalcone o rok dluze;j.

Tabela 2.3 pokazuje rozklady procentowe w po-
szczegolnych krajach. Kraje zostaly uporzadkowane
wedlug odsetka dzieci, ktore przekroczyly najwyzszy
prég - od Singapuru do Egiptu, Maroko i RPA, w kt6-
rych takich dzieci prawie nie bylo. W tym rankingu
pozycja Polski jest odrobing wyzsza niz w rankingu
wedtug srednich osiagniec.

Osiagniecia szczegdélowe

Test osiaggnig¢ w czytaniu ma zlozong strukture. Pora
zobaczy¢, jak wypadly wyniki jego czesci (subtestow).
Przedstawiajg je tabele 2.4 i 2.5. Dla kazdego subtestu
tabele podajg warto$¢ sredniej oraz roéznice miedzy ta
warto$cig a $rednig krajows z calego testu.

Z Tabeli 2.4 wynika, ze w 13 krajach - z Chile,
USA i Belgia (francuska) na czele - dzieci lepiej sobie
radza z tekstami literackimi niz informacyjnymi. Od-
wrotnie jest w 10 krajach, m.in. na Tajwanie, w Makau
i Emiratach Arabskich. W pozostatych krajach nie ma
istotnej roznicy w rozumieniu tekstéow literackich
i informacyjnych. Polscy uczniowie w przesziosci
nalezeli do pierwszej grupy, teraz, podnidslszy swoje
umiejetnosci wydobywania wiedzy z tekstu, przeszli,
a raczej awansowali do trzeciej.

Z Tabeli 2.5 wynika, ze w USA, Kazachstanie, Ara-
bii Saudyjskiej, Polsce i sze$ciu innych krajach dzieci
lepiej sobie radzg z interpretowaniem i ocenianiem
tekstu niz z wyszukiwaniem informacji i bezpo-
srednim wnioskowaniem. Odwrotnie jest w 14 kra-
jach, i.in. w Maroku i w czolowych krajach Europy:
we Francji, w Niemczech i Austrii. W 2011 r. polscy
uczniowie wykonywali obie operacje na podobnym
poziomie. Obecna zmiana nie cieszy, bo wprawdzie
umiejetnosci interpretacyjne s bardziej zaawansowa-
ne i majg nieco wigkszy udzial w wyniku ogélnym niz
umiejetnosci wydobywania informacji, ale w ogrom-
nej wigkszosci codziennych zastosowan drugie licza
sie bardziej niz pierwsze.
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Tabela 2.3. Poziomy osiggnig¢ w czytaniu (rozktady procentowe)

Kraj 1 2 3 4 o) Rozktady procentowe

Singapur 3(0,5) 8(0,7) 23(1,1) 38(1,5) 29(1,6) mEEEEEE———— I

Federacja Rosyjska 1 (0,3) 5(0,6) 23(1,00 441,00 26(1,2) mEEE— I I

Irlandia Pétnocna 3(0,4) 10(0,7) 26(1,0) 38(1,0) 22(14) mSS————— |

Irlandia 2(0,4) 8(0,8) 28(1,2) 40(1,3) 21(1,2) mEm— I

POLSKA 2(0,4) 9(0,8) 28 (1,1) 41 (1,1) 20 (1,1) [ I | |
Anglia 3(04) 11(0,6) 8(0,9) 7(1,1) 00,9  m—————————— | |
Butgaria 5(0,9) 12 (1,2) 28 (1,3) 35(1,3) 19 (1,3) I |

Hong Kong 1(0,3) 6(0,7) 7(1,4) 7(1,5) 8(1,3) | [
Finlandia 2(0,3) 7 (0,6) 29 (1,1) 44 (1,1) 18 (0,8) T I I
Wegry 3(0,5) 12(0,8) 30(1,2) 39(1,1) 17(1,2) D I I
Stany Zjednoczone 4 (0,5) 13 (0,9) 31(1,1) 37 (1,4) 16 (1,3) S I |
Australia 6 (0,6) 14 (0,7) 30 (1,1) 35(1,0) 16 (1,0) S I I
Norwegia 1(0,3) 9(0,8) 32(1,4) 43(1,4) 15(0,9) I I I
Tajwan 2(0,3) 8(0,6) 31(1,1) 44(12) 14(1,1) EEE— | I
Szwecja 2(0,3) 10(0,9) 31(1,1) 43(1,7) 14 (1,4) o I I
totwa 1(0,2) 9(0,8) 33(1,3) 43(1,4) 14(1,0) = I I
Izrael 9(0,7) 16 (0,8) 29 (1,0) 33(1,1) 13(0,9) I
Kanada 4(0,4) 13 (0,6) 33(0,8) 37 (0,8) 13(0,7) I I

Litwa 3(0,5) 11(0,9) 34(1,3) 40(1,2) 12(0,9) I I I
Stowenia 4(0,5) 14(0,8) 340,90 38(1,1) 11(0,8) | E——— I
Dania 3(0,4) 12 (0,8) 34 (1,0) 41 (1,1) 11 (1,0) I |
Nowa Zelandia 10(0,7) 17(0,7) 32(1,0) 30(1,0) 11 (0,6) - I
Niemcy 5(1,0) 13(0,9) 341,00 36(1,1) 11(0,8) N————— I
Wiochy 2(0,5) 11 (0,8) 35(1,3)  41(1,7) 11 (0,8) T I I
Stowacja 7(1,1) 13(0,8) 33(1,1) 37(1,3)  10(0,8)  ————— I
Czechy 3(0,5) 12(0,7) 36(1,00 39(1,0) 10(0,7) = I I
Makau 2(0,3) 12(05) 36(0,8) 40(0,8) 10(0,6) mEEEEEEE— |
Austria 2(0,4) 13(0,9) 37(1,00 39(1,3) 8(0,8) I
Holandia 1(0,3) 11(0,8) 39(1,3) 40(1,1) 8 (0,6) I
Kazachstan 2(0,3) 14 (1,3) 42(1,3) 35(1,4) 7(0,8) N I
Portugalia 3(0,4) 18(1,1) 42(1,1)  31(1,2) 7(0,9) I
Hiszpania 3(0,6) 17 (0,8) 41(0,8) 33(0,9) 6(0,4) I
Emiraty Arabskie 32(1,3) 24(0,8) 3(0,7) 5(0,8) 5(0,3) |
Trinidad i Tobago 20(1,2) 25(1,0) 1(1,3) 0 (1,1) 4(0,5) N |
Belgia (flamandzka) 3 (0,4) 7(1,2) 45 (1,1) 31(1,1) 4(0,4) I
Francja 6(0,6) 22(1,0) 2(1,2) 6 (1,1) 4(0,6) |

Chile 13(1,1) 26(1,4) 6 (1,4) 2 (1,2) 3(0,4) | |
Katar 34(0,9) 25(1,1)  25(1,1)  14(0,6) 3 (0,3) N
Belgia (francuska) 8(0,9 27(1,00 42(1,1) 20(1,1) 3(0,4) |
Gruzja 14(1,1) 26(1,3) 38(1,4) 20(1,1) 2(0,4) | |
Bahrajn 31(1,0)  28(0,9) 27(0,8) 12(0,6) 2 (0,3)
Oman 41(1,3) 27(0,9) 22(0,9) 8(0,7) 2(0,4) N
Azerbejdzan 191,7) 27(1,2) 36(1,5) 16(1,0) 2(0,3) |

Iran 34(1,5) 28(1,2) 28(1,3) 9(0,7) 1(0,2) |
Arabia Saudyjska 37 (1,8) 29(1,2) 24(1,3)  9(1,0) 1 (0,4) | 5
Malta 27(0,7) 29(1,2) 32(1,1) 12(0,8) 1(0,2) N 1
Kuweit 49(1,7) 29(1,5) 16(0,8)  5(0,8) 1(0,2) |
Egipt 68 (1,8) 20 (1,2) 8(0,4) 3(0,1) 0 (0, 1) |
Maroko 67 (1,6) 20(1,2) 11(0,8) 2(0,4) 0 (0,1)
Potudniowa Afryka 78 (1,5) 14 (1,0) 6 (0,4) 1(0,4) 0 (0, 1) |

N
o
N
o
[e2]
o
©
o

Liczby w nagtéwku tabeli oznaczajg: 1 — do 400 punktéw, 2 — od 401 do 475 punktéw, 3 — od 476 do 550 punktéw, 4 — od 551 do 625 punktow, 5 — powyzej
625 punktow. Kolory pozioméw jak w Tabeli 2.2.

W nawiasie btedy standardowe obliczone metodg jackknife.

Zrédio: Obliczenia wiasne na danych miedzynarodowych za pomocg IDBAnalyzer.
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Tabela 2.4. Osiggniecia w czytaniu w podziale na cele czytania

. ) Przezycie literackie Zdobywanie wiedzy
Srednia ) )
Kraj ogotem Srednia RozZnica’ Srednia RozZnica’
Federacja Rosyjska 581 (2,2) 579 (2,2) -2(1,1) 584 (2,3) 4(1,0) ©
Singapur 576 (3,2) 575(3,3) -2(1,3) 579 (3,3) 2(1,1)
Hong Kong 569 (2,7) 562 (3,0) -6(1,3) © 576 (2,8) 8(1,1) ©
Irlandia 567 (2,5) 571 (2,7) 5(1,4) © 565 (2,7) -2(1,1)
Finlandia 566 (1,8) 565(1,9) -1(1,0) 569 (2,0) 3(0,7) ©
POLSKA 565 (2,1) 567 (2,2) 2(1,3) 564 (2,6) (1,5)
Irlandia Pétnocna 565 (2,2) 570 (2,5) 6(1,4) © 561 (2,3) -4(1,4) O
Norwegia 559 (2,3) 560 (2,5) 1(1,5) 559 (2,4) (1,0)
Tajwan 559 (2,0) 548 (2,0) -11(1,2) © 569 (2,2) 10 (1,5) ©
Anglia 559 (1,9) 563 (2,2) 4(1,4) © 556 (2,1) -2(0,9) ©
totwa 558 (1,7) 555(1,9) -3(1,5) 561 (1,8) 4(0,9) ©
Szwecja 555 (2,4) 556 (2,4) 1(0,8) 555 (2,6) (1,3)
Wegry 554 (2,9) 558 (2,8) 3(1,0) © 551(3,3) -4(16) ©
Butgaria 552 (4,2) 551 (4,5) (1,1) 554 (4,2) 2(1,0) ©
Stany Zjednoczone 549 (3,1) 557 (3,0) 8(1,4) © 543 (3,1) -6(1,1) ©
Litwa 548 (2,6) 547 2,7) -1(1,6) 551 (2,6) 2(1,5)
Wiochy 548 (2,2) 549 (2,1) 1(1,8) 549 (2,2) 1(0,9)
Dania 547 (2,1) 551 (2,2) 4(1,5) © 543 (2,5) -4(1,3) ©
Makau 546 (1,0) 536 (1,7) -10(1,7) © 556 (1,3) 10 (1,1) ©
Holandia 545 (1,7) 546 (1,7) 1(1,0) 545 (1,9) 1,1)
Australia 544 (2,5) 547 (2,4) 3(1,3) © 543 (2,6) -2(1,0)
Czechy 543 (2,1) 545 (2,1) 2(1,0) 541 (2,3) -2(1,4)
Kanada 543 (1,8) 547 (1,9) 4(0,8) © 540 (1,9) -3(0,8) ©
Stowenia 542 (2,0) 541 (2,4) -1(1,3) 544 (2,1) 2(0,8) ©
Austria 541 (2,4) 544 (2,3) 4(1,1) © 539 (2,4) -2(0,9) ©
Niemcy 537 (3,2) 542 (3,3) 5(1,0) © 533(3,3) -4(1,2) ©
Kazachstan 536 (2,5) 527 (2,5) -9(1,2) © 544 (2,8) 8(1,5) O
Stowacja 535 (3,1) 539 (3,0) 4(1,2) © 531 (3,1) -4(1,3) O
Izrael 530 (2,5) 532 (2,6) 2(1,1) 529 (2,5) -2(1,0)
Portugalia 528 (2,3) 528 (2,5) (1,2) 528 (2,3) 1(0,8)
Hiszpania 528 (1,7) 530 (1,9) 2(0,7) © 527 (1,6) -1(0,6)
Belgia (flamandzka) 525 (1,9) 524 (1,9) -1(1,1) 526 (1,9) 1(0,8)
Nowa Zelandia 523 (2,2) 525 (2,3) 3(1,1) © 520 (2,4) -2(0,9) ©
Francja 511 (2,2) 513 (2,4) 1(0,9) 510 (2,4) -1(0,8)
Belgia (francuska) 497 (2,6) 504 (2,2) 6(1,2) © 490 (2,4) -7(1,2) ©
Chile 494 (2,5) 500 (2,5) 7(1,2) © 485(2,7) -9(1,1) ©
Gruzja 488 (2,8) 490 (2,6) 2(1,1) 486 (3,1) -2(1,0) ©
Trinidad i Tobago 479 (3,3) 478 (3,3) -1(0,9) 480 (3,5) 1(1,1)
Azerbejdzan 472 (4,2) 466 (3,9) -6(1,3) © 477 (4,6) 5(1,3) ©
Malta 452 (1,8) 452 (2,0) (1,3) 451 (2,00 -1(1,5)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 450 (3,2) 440 (3,4) -10(0,7) © 460 (3,2) 10 (0,6) ©
Bahrajn 446 (2,3) 437 (28) -9(1,1) © 453 (2,1) 7(1,1) ©
Katar 442 (1,8) 434 (2,3) -8(1,0) © 450 (1,9) 7(1,0) ©
Arabia Saudyjska 430 (4,2) 430 (4,0) (1,1) 429 (4,5) -1(1,5)
Iran 428 (4,0) 430 (3,8) 2(1,3) 425(3,8) -3(1,2) ©
Oman 418 (3,3) 411(3,3) -8(0,9) © 425 (3,3) 7(0,8) ©
Kuwejt 393 (4,1) 388(4,3) -6(1,2) O 398 (4,3) 5(1,5) ©
Maroko 358 (3,9) 353(4,00 -5(0,9) © 359 (4,0) 1(1,3)
Egipt 330 (5,6) 328 (5,5) -2(1,2) 332 (5,8) 1(0,9)
Potudniowa Afryka 320 (4,4) 323 (4,7) 3(14) © 314(4,5) -6(1,0) O

W nawiasach btedy standardowe. Z powodu zaokraglenia liczb niektére wyniki moga si¢ wydawac niespojne.
* Réznica migdzy $rednim wynikiem subtestu i catego testu w danym kraju.

© Sredni wynik subtestu istotnie wyzszy niz $redni wynik catego testu w kraju.

O Sredni wynik subtestu istotnie nizszy niz $redni wynik catego testu w kraju.

Zrédio: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 3.1
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Tabela 2.5. Osiggniecia w czytaniu w podziale na zasoby znaczeniotwércze

Kraj

Federacja Rosyjska
Singapur

Hong Kong
Irlandia

Finlandia
POLSKA

Irlandia Pétnocna
Norwegia

Tajwan

Anglia

totwa

Szwecja

Wegry

Butgaria

Stany Zjednoczone
Litwa

Wiochy

Dania

Makau

Holandia
Australia

Czechy

Kanada
Stowenia

Austria

Niemcy
Kazachstan
Stowacja

Izrael

Portugalia
Hiszpania

Belgia (flamandzka)
Nowa Zelandia
Francja

Belgia (francuska)
Chile

Gruzja

Trinidad i Tobago
Azerbejdzan
Malta

Zjednoczone Emiraty Arabskie

Bahrajn

Katar

Arabia Saudyjska
Iran

Oman

Kuweijt

Maroko

Egipt

Potudniowa Afryka

Srednia
ogotem
581 (2,2)
576 (3.2)
569 (2,7)
567 (2,5)
566 (1,8)
565 (2,1)
565 (2,2)
559 (2,3)
559 (2,0)
559 (1,9)
558 (1,7)
555 (2,4)
554 (2,9)
552 (4,2)
549 (3,1)
548 (2,6)
548 (2,2)
547 (2,1)
546 (1,0)
545 (1,7)
544 (2,5)
543 (2,1)
543 (1,8)
542 (2,0)
541 (2,4)
537 (3.2)
536 (2,5)
535 (3,1)
530 (2,5)
528 (2,3)
528 (1,7)
525 (1,9)
523 (2,2)
511 (2,2)
497 (2,6)
494 (2,5)
488 (2,8)
479 (3,3)
472 (4,2)
452 (1,8)
450 (3,2)
446 (2,3)
442 (1,8)
430 (4,2)
428 (4,0)
418 (3,3)
393 (4,1)
358 (3,9)
330 (5,6)
320 (4,4)

Wyszukiwanie informacji
i proste wnioskowanie

Srednia
581 (2,3)
573 (3,1)
568 (2,7)
566 (2,6)
572 (2,0)
560 (2,1)
562 (2,1)
561 (2,4)
560 (1,9)
556 (2,0)
554 (1,9)
560 (2,7)
552 (3,3)
550 (4,0)
543 (3,0)
549 (2,6)
547 (2,1)
550 (2,1)
549 (1,1)
546 (2,0)
541 (2,6)
551 (2,4)
541 (1,8)
547 (2,3)
550 (2,8)
546 (3,3)
529 (2,5)
538 (3,1)
530 (2,4)
528 (2,2)
526 (1,7)
526 (2,1)
521 (2,3)
521 (2,3)
501 (2,3)
496 (2,5)
486 (2,6)
483 (3,6)
477 (4,2)
452 (1,7)
448 (3,2)
444 (2,1)
442 (1,8)
425 (4,1)
429 (4,0)
419 (3,2)
394 (4,1)
364 (3,9)
329 (5,6)
321 (4,5)

Réznica’

Interpretowanie
i ocenianie tekstu

Srednia
582 (2,2)
579 (3.2)
568 (2,9)
569 (2,9)
562 (1,8)
570 (2,4)
567 (2,2)
558 (2,4)
558 (2,2)
561 (1,9)
562 (1,7)
553 (2,5)
557 (3,0)
552 (4,3)
555 (3,1)
548 (2,6)
550 (2,1)
546 (2,2)
543 (1,6)
544 (1,7)
549 (2,4)
538 (2,2)
545 (1,8)
539 (2,5)
534 (2,5)
530 (3,2)
542 (2,4)
531 (3.2)
530 (2,7)
526 (2,4)
529 (1,7)
524 (2,2)
525 (2,4)
501 (2,4)
494 (2,4)
491 (2,9)
490 (2,9)
472 (3,6)
465 (4,3)
451 (1,9)
453 (3,3)
446 (2,7)
441 (1,9)
439 (4,1)
425 (4,1)
415 (3,6)
388 (4,5)
336 (4,5)
340 (5,7)
308 (5,3)

Roéznica’

W nawiasach btedy standardowe. Z powodu zaokraglenia liczb niektére wyniki moga sie wydawac niespojne.
* Roznica migdzy $rednim wynikiem subtestu i catego testu w danym kraju.

© Sredni wynik subtestu istotnie wyzszy niz $redni wynik catego testu w kraju.
O Sredni wynik subtestu istotnie nizszy niz $redni wynik catego testu w kraju.
Zrédio: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 3.2
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Wyniki pomiaru a ple¢ i wiek uczniow

W  populacji miedzynarodowej $redni wynik
dziewczynek przewyzsza wynik chlopcéw o 19 punk-
tow. Tabela 2.6 porzadkuje kraje wedlug wielkosci
réznicy — od Makau i Portugalii, w ktérych przewaga
dziewczynek jest nieistotna statystycznie, do Arabii
Saudyjskiej, w ktorej jest najwigksza. W Polsce roz-
nica miedzy dziewczynkami i chlopcami wyniosta
18 punktéw. Duza ,luka plciowa” czesciej wystepu-
je w krajach o niskim poziomie rozwoju spoleczne-
go (co wprost wynika z Tabeli 2.6) i nieefektywnym
szkolnictwie (wspolczynnik zgodnosci uporzadko-
wan krajow pod wzgledem wielkosci luki plciowej
i $rednich osiagnie¢ w czytaniu wynidst 0,44, p <
0,003), dlatego nie bez znaczenia jest to, ze w Rosji,
ktora wyprzedzila Polske w czytaniu, i w Irlandii, kto-
ra osiagneta wynik podobny do naszego, réznice mig-
dzy wynikami dziewczynek i chtopcow sg mniejsze
(131 12 punktéw). Polska szkola powinna skuteczniej
zacheca¢ chlopcow do czytania — dobieraé ciekawsze
teksty i stosowa¢ ciekawsze sposoby omawiania ich
na lekcjach.

Przejdzmy do wieku uczniow. Wedlug zalozen
IEA miedzynarodowa populacja uczniéw, z ktorej
pobiera si¢ proby krajowe, obejmuje dzieci $rednio
w wieku 10 lat znajdujace si¢ w czwartym roku nauki
pierwszego szczebla w klasyfikacji ISCED. Zycie jest
jednak bardziej ztozone, wigc rozpieto$¢ krajowych
srednich wieku wynosi 1,3 roku: od 9,6 w Kuwejcie
do 10,9 na Lotwie. Czy réznice $redniej wieku maja
zwiazek z osiggnieciami w czytaniu?

Odpowiedz zawiera Rysunek 2.2. Przedstawia on
polozenie poszczegdlnych krajow w zaleznosci od
srednich wieku i osiaggnie¢ w czytaniu. Trzy kraje:
Egipt, Maroko i RPA reprezentowane przez trzy punk-
ty na samym dole rysunku zostaly wylaczone z analizy
regresji, poniewaz stanowia tzw. obserwacje odstajace.
Srednia wieku wiaze sie z poziomem czytania liniowo
i odtwarza 35 proc. zréznicowania srednich osiagniec.
Analogiczne zwigzki wieku z osiggnieciami w przyro-
dzie i matematyce byly krzywoliniowe i stabsze (od-
powiednio 23 i 21 proc.) (Konarzewski i Bulkowski,
2016, s. 36 i 49). Na Rysunku 2.2 wida¢ tez znaczne
rozproszenie krajow wokot linii regresji nawet po usu-
nigciu trzech nietypowych. W kilku krajach, zwtasz-
cza we Wtloszech, Hong Kongu i na Tajwanie, dzieci
wyprzedzaja w czytaniu swéj wiek, a w innych, m.in.
Arabii Saudyjskiej i Omanie czytaja gorzej, niz moz-
na oczekiwa¢. Dotyczy to takze Kuwejtu, cho¢ trzeba
pamigtaé, ze w tym kraju testowano trzecioklasistow.
Polska reprezentowana przez czerwony punkt lezy
niemal doktadnie na linii regresji.

Sredni w ynik

400 e}

350

o

300

T T T T T T
9,75 10,00 10,25 10,50 10,75 11,00
Srednia wieku

Rysunek 2.2. Srednie krajowe wynikéw testu czytania
w zaleznosci od $rednich wieku uczniéw

Czerwony punkt oznacza Polske.

Zrédo: Obliczenia wtasne na podstawie PIRLS 2016 International Results
in Readina. Tabele 1.1 2

Wiek uczniow w Polsce

Zagadnienie wieku w probie polskich uczniéow wy-
maga szerszego omowienia, poniewaz w obecnej edy-
cji badania ma on niezwykla rozpigto$¢ - waha sie
(w latach zycia) od 9,25 do 13,92 wokoét $redniej 10,66
z odchyleniem standardowym 0,45. Jest to oczywiscie
skutek polskiej reformy wieku startu szkolnego za-
inicjowanej ustawg z 2009 r. Tabela 2.7 pokazuje roz-
ktad roku urodzenia w polskiej probie PIRLS 2016.
Wida¢, ze w probie znalazla si¢ jedna dziewczynka,
ktora poszia do szkoly wczesniej, niz to przewidywa-
ta reforma, i 65 dzieci opdznionych w nauce wedlug
standardu sprzed reformy (dzieci te skorzystaty z od-
roczenia obowiazku szkolnego lub powtarzaty ktéras
klase). Trzon préby to dzieci, ktore poszly do szkoly
jako siedmiolatki. Dzieci, ktére zaczely nauke jako
szesciolatki, jest 17 proc.

Czy wiek polskich uczniéw wigze si¢ z ich osia-
gnieciami w czytaniu w klasie czwartej? - to pytanie,
do ktorego teraz przechodzimy. OdpowiedZ musimy
jednak poprzedzi¢ waznym ostrzezeniem. Proba 4413
uczniéow dobrze reprezentuje populacje czwartoklasi-
stow w Polsce, ale podproba 801 ucznidéw z rocznika
2006 z pewnoscig nie reprezentuje tej kohorty wie-
kowej w szkole, a podpréoba 3546 uczniéw z rocznika
2005 reprezentuje swoja kohorte jedynie w przyblize-
niu. Jest tak dlatego, ze w 2012 r., kiedy przewazajaca
wigkszo$¢ dzieci testowanych w 2016 r. rozpoczynata
swoja kariere szkolna, do klasy pierwszej poszto tyl-
ko 17 proc. szesciolatkow — reszta bowiem pozostata
w przedszkolu lub w ..zeréwce” — oraz 81 proc. sied-
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Tabela 2.6. Wiek, klasa i osiggniecia w czytaniu dziewczynek i chtopcow

Osiagnigcia
Srednia

Kraj wieku Klasa Dziewczynki Chiopcy  Roznica
Makau 10,0 4 546 (1,6) 545 (1,7) 1(2,6)
Portugalia 9,8 4 529 (2,7) 527 (2,5) 1(2,7)
Austria 10,3 4 544 (2,7) 538 (2,7) 6 (2,4)
Witochy 9,7 4 552 (2,7) 544 (2,4) 7(2,6)
Tajwan 10,1 4 563 (2,2) 555 (2,3) 8(1,9)
Francja 9,8 4 515 (2,6) 507 (2,5) 8(2,7)
Stany Zjednoczone 10,1 4 553 (3,2) 545 (3,6) 8(2,9)
Hiszpania 9,9 4 532 (1,4) 524 (2,7) 8(2,5)
Hong Kong 9,9 4 573 (2,9) 564 (3,1) 9 (2,5)
Stowacja 10,4 4 539 (3,7) 530 (3,1) 9(2,7)
Belgia (flamandzka) 10,1 4 530 (2,1) 520 (2,3) 10(2,0)
Czechy 10,3 4 549 (2,2) 538 (2,6) 10(2,4)
Holandia 10,1 6 550 (1,7) 540 (2,3) 10(2,2)
Kazachstan 10,3 4 542 (2,8) 531 (2,5) 11(2,1)
Belgia (francuska) 10,0 4 503 (2,5) 492 (3,4) 11(3,0)
Niemcy 10,3 4 543 (3,2) 532 (3,7) 11(2,9)
Kanada 9,9 4 549 (2,2) 537 (2,1) 12(2,2)
Irlandia 10,5 4 572 (2,9) 561 (3,3) 12(3,8)
Wegry 10,6 4 561 (3,4) 548 (3,1) 13(3,1)
Dania 10,8 4 554 (2,6) 541 (2,7) 13(3,1)
Azerbejdzan 10,1 4 479 (4,3) 466 (4,5) 13(3,0)
Izrael 10,0 4 537 (2,9) 524 (3,4) 13 (3,8)
Chile 10,1 4 501 (2,9) 487 (3,2) 14(3,7)
Federacja Rosyjska 10,8 4 588 (2,2) 574 (2,6) 15(2,1)
Anglia 10,3 5 566 (2,2) 551 (2,4) 15(2,8)
Szwecja 10,7 4 563 (2,7) 548 (2,6) 15(2,5)
Bulgaria 10,8 4 559 (4,9) 544 (4,3) 16 (3,4)
totwa 10,9 4 566 (2,1) 549 (2,0) 17 (2,4)
Singapur 10,4 4 585 (3,5) 568 (3,4) 17 (3,0)
POLSKA 10,7 4 574 (2,5) 556 (2,6)  18(3,0)

Irlandia Pétnocna 10,4 6 574 (2,8) 555(2,8) 18(3,5)
Stowenia 9,9 4 552 (2,3) 533 (2,6) 19(2,9)
Gruzja 9,7 4 498 (2,7) 479(3,6) 19(3,2)
Litwa 10,8 4 558 (2,7) 538 (3,3) 20(3,1)
Malta 9,7 5 463 (2,6) 442(2,2) 21(3,1)
Norwegia 10,8 5 570 (2,6) 548 (2,6) 21(2,3)
Australia 10,0 4 555 (2,6) 534 (3,0) 22(2,5)
Finlandia 10,8 4 577 (1,9) 555(2,3) 22(2,2)
Nowa Zelandia 10,1 5 533 (2,4) 512 (3,0) 22(3,2)
Trinidad i Tobago 10,2 3 490 (3,8) 468 (4,4) 22(4,9)
Maroko 10,2 4 372 (4,0) 344 (4,4) 28 (3,0)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 9,8 4 465 (4,2) 436 (4,5) 30(5,8)
Kuweit 9,6 4 410 (4,8) 376 (6,4) 34(7,7)
Katar 10,0 5 460 (1,9) 424 (3,4) 36(4,0)
Egipt 10,0 4 349 (5,6) 312(6,6) 37 (4,8)
Bahrajn 9,9 4 468 (2,8) 424 (3,5) 43(3,8)
Iran 10,2 4 452 (4,5) 407 (5,1) 46 (5,9)
Oman 9,7 4 442 (3,2) 395(3,9) 46 (3,0)
Potudniowa Afryka 10,6 4 347 (4,0) 295 (5,1) 52(3,0)
Arabia Saudyjska 9,9 4 464 (5,4) 399 (5,8) 65(7,5)
Srednia miedzynarodowa 10,2 520 (0,4) 501 (0,5) 19 (0,5)

© Srednia dziewczynek jest istotnie wyzsza niz $rednia chfopcow.
O Srednia dziewczynek jest istotnie nizsza niz $rednia chtopcow.

Zrodto: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 1.5 2
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Tabela 2.7. Pte¢, SES i umiejetnosci poczatkowe? polskich uczniéw w probie PIRLS 2016 w zaleznos$ci od roku urodzenia

Ogodtem Dziewczynki SESE Umiejetnosci poczatkowe®
Rok . Odchylenie . Odchylenie
urodzenia Liczba Procent® Liczba Procent® Srednia® st. Srednia® st.
2004 60 1,4 16 25,7 -0,81 0,81 -0,84 1,08
2005 3546 81,9 1734 48,3 -0,19 0,98 0,03 0,97
2006 801 16,6 465 58,2 0,01 1,08 -0,03 1,06
Razem 4413 100,0 2216 50,2 0,00 1,00 0,00 1,00

a Wskazniki SES i wiedzy poczatkowej sg opisane w Rozdziale 3. W tabeli pominigto dane szesciu uczniéw urodzonych w latach 2002, 2003 i 2007

® Procenty wazone
¢ Srednie wazone

miolatkéw — bo pozostale 19 proc. rozpoczeto nauke
szkolng rok wczesniej. Trzeba przypomnie¢, ze w latach
2010-2013 szesciolatki szty do szkoty na mocy decyzji
rodzicéw, a ta w przewazajacej wickszosci wypadkow
musiala si¢ opiera¢ na intuicyjnej (rodzicielskiej) lub
fachowej (psychologicznej) ocenie gotowosci szkolnej
dziecka. Jesli oceniajacy nie byli pewni, czy dziecko po-
radzi sobie w szkole, to czesto nie zaczynato ono nauki.
Dlatego mozna przypuszczaé, ze przecigtny szesciola-
tek w klasie pierwszej znajdowat si¢ na wyzszym pozio-
mie rozwoju umystowego, spofecznego i fizycznego niz
przecietny szesciolatek w kraju.

Teraz mozemy przej$¢ do odpowiedzi na posta-
wione pytanie. Przedstawia ja Rysunek 2.3. Na osi
odcietych odlozono kwartal urodzenia dzieci testo-
wanych w 2016 r. Kolorem czerwonym oznaczono
srednie warunkowe? wynikéw testowania w 2016 r.
Cienkie czerwone linie oznaczajg granice 95-procen-
towych przedziatéw ufnosci. Dwie §rednie réznig sie
istotnie od siebie, jesli ich przedziaty nie majg wspol-
nych wartosci (nie nachodza na siebie).

Czwartoklasi$ci z 2016 r. rodzili si¢ gtéwnie
w o$miu kwartatach 2006 i 2005 r. Przerwa w czer-
wonej linii oddziela dzieci, ktére poszly do szkoty
w wieku szesciu lat, od dzieci startujacych jako sied-
miolatki. Rysunek pokazuje tez wyniki testowania
w latach 2011 i 2006 w analogicznym podziale na
kwartaly lat 2001 i 1996. Badane wtedy dzieci byly
w takim samym wieku co miodszy rocznik czwarto-
klasistow w 2016 r.

Na komentarz zastuguja nastepujace fakty.

« W latach 2006 i 2011, oprdcz dzieci rozpoczy-
najacych nauke w wieku siedmiu lat, byly tez

w szkole dzieci mlodsze, ktére mimo to uzyski-

waly lepsze wyniki niz wigkszos$¢ ich starszych

kolegéw. W 2016 r. w probie znalazlo sie tylko
jedno dziecko, ktére poszto do szkoly w wieku

> Oszacowane przy zalozeniu identycznego rozkiadu
plci i SES w kazdym kwartale urodzenia.

pieciu lat. Wyglada na to, ze w opinii spotecznej
sze$¢ lat to dolna granica ,bazy rekrutacyjnej”
uczniow.

We wszystkich latach w szkole znajdowaly si¢ dzie-
ci starsze, niz przewidywala ustawa, i uzyskiwaly
one duzo gorsze wyniki niz ich mtodsi koledzy.
Jest zastanawiajace, ze wiekszos¢ z nich to chlop-
cy z rodzin o niskim statusie socjoekonomicznym
(Tabela 2.7).

Osiagnigcia w czytaniu zalezg od wieku uczniow:
jeden rok zycia daje przyrost wynikéw s$rednio
0 0,18 odchylenia standardowego. Ale rok uro-
dzenia (2005 lub 2006) nie réznicuje osiggnieé
(starsi maja nieistotng, zaledwie dwupunktowsa
przewage)®. Znaczy to, ze $rednia osiagniec dzie-
ci, ktore poszly do szkoly jako szesciolatki, jest
statystycznie nieodrdéznialna od $redniej osia-
gnie¢ dzieci, ktére rozpoczely nauke w wieku
siedmiu lat. Braku réznicy w osiagnigciach nie
ttumacza rdznice rozkladow plci i statusu socjo-
ekonomicznego w obu rocznikach

Sprzecznos$¢ zawarta w powyzszym komentarzu
jest pozorna, poniewaz efekt bezwzglednego wie-
ku jest odbiciem efektu daty urodzenia. Nazywa
sie tak zalezno$¢ osiagnie¢ dzieci z tego samego
rocznika od dnia lub miesigca urodzenia: dzie-
ci urodzone w pierwszych miesigcach roku maja
wyzsze osiggniecia niz dzieci urodzone w ostat-
nich miesigcach tego samego roku (Konarzewski,
2013). W roczniku 2005 efekt daty urodzenia jest
bardzo silny: skrajna réznica jednego roku od-
powiada roéznicy 0,45 odchylenia standardowego
w tescie czytania. W roczniku 2006 ten efekt jest
nieistotny (0,07 odchylenia)*.

? Analiza regresji za pomoca IDBAnalyzer na danych
wazonych przy kontroli pici i SES.

* Dwupoziomowa analiza regresji za pomoca HLM7
na danych wazonych przy kontroli pici i SES w oddzia-
tach i miedzy oddzialami. Mozna dodac¢, ze w calej probie
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Kwartal urodzenia uczniéw z edycji PIRLS 2016

Rysunek 2.3. Srednie wyniki testu czytania w latach 2006-2016 r. w Polsce w zalezno$ci od kwartatu urodzenia uczniow

Srednie warunkowe oszacowano za pomocg wazonej analizy warianciji przy kontroli pici i SES, a btedy standardowe — metodg bootstrap. Cienkie czer-
wone linie przedstawiajg granice 95-procentowych przedziatéw ufnosci dla wynikéw z 2016 r. Skrajne kwartaty potagczono z powodu zbyt matej liczby
uczniéw. Wigkszo$¢ uczniéw z edycji PIRLS 2006 i 2011 urodzita sie w kolejnych kwartatach lat 1996 i 2001, a w dniu testowania byta $rednio w takim

samym wieku jak mtodsi uczniowie w edycji PIRLS 2016.

« W 2016 r. osiggniecia uczniéw nie zalezaly ani od
sredniej, ani od dyspersji wieku w oddziale klaso-
wym.

« Osiagniecia 801 czwartoklasistow, ktérzy w dniu
testowania byli $rednio w tym samym wieku co
trzecioklasisci testowani w latach 2006 i 2011, prze-
wyzszyly osiggnigcia trzecioklasistow odpowiednio
0 0,64 i 0,54 odchylenia standardowego. Tyle daje
jeden rok nauki w drugim, bardziej zaawansowa-
nym etapie ksztalcenia.

Zmiany osiagnie¢ w czytaniu

Zmiana osiagni¢¢, czyli roznica miedzy $rednimi
pdzniejszego 1 wczesniejszego pomiaru w identycz-
nie zdefiniowanych populacjach, wydaje si¢ najwar-
tosciowszg, bo nieuwarunkowang przez okolicznosci
zewnetrzne informacja o efektywnosci krajowego
szkolnictwa. Wzrost, spadek czy stagnacja? — to mowi
wiecej niz $rednia i pozycja w rankingu.

Tabela 2.8 pokazuje srednie pomiaru w poszcze-
golnych edycjach oraz informuje o réznicach mie-
dzy nimi. Czytanie tabeli najlepiej zacza¢ od rzutu
oka na pierwszg kolumne, a potem na rdéznice w

uczniow, ktdrzy zaczeli nauke w wieku szesciu lub siedmiu
lat i nie powtarzali Zadnej klasy, efekt daty urodzenia wyno-
si 0,21 odchylenia standardowego.

dot po przekatnej. Pierwsza kolumna moéwi, w ilu
edycjach PIRLS bral udzial kazdy kraj, badajac
uczniéw w tym samym wieku i z tej samej klasy.
Przekatna streszcza dynamike wynikéw. Wezmy
pierwszy kraj w tabeli: Anglie. Od razu wida¢, ze
brala udzial we wszystkich edycjach, po pierwszej
dos$wiadczyta rekordowego spadku, ale potem pod-
niosta si¢ i utrzymata wzrost.

Analiza danych w tabeli pozwala zauwazy¢ kilka
interesujacych faktéw. Po pierwsze, znaczne zréznico-
wanie udzialu w kolejnych edycjach wsréd 50 krajow,
ktore wziely udzial w badaniu PIRLS wiecej niz raz.

« Osiemnascie krajow, m.in. bliskie nam Niemcy,
Litwa, Szwecja, Rosja, Stowacja i Wegry, uczestni-
czylo we wszystkich pigciu edycjach.

« Dwadziescia cztery kraje, wsrod nich Polska, przy-
stapity do badania po 2001 r. (wigkszo$¢ z nich
w 2011 r, w ktérym zbiegly sie edycje TIMSS
i PIRLS) i wzigty udziat we wszystkich nastepnych
edycjach.

o Dziewig¢ krajow zachowalo sie niekonsekwentnie,
opuszczajac jedna edycje lub wiece;.

Po drugie, analiza danych pozwala zauwazy¢
znaczne zroznicowanie dynamiki $rednich osiagniec.
Wylaczywszy z analizy kraje majace tylko dwa pomia-
ry, zauwazymy trzy typy zmian.

« Dwanascie krajow poprawialo swoje wyniki z edy-
cje na edycje. Przykladem kraju ciagglego postepu
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Tabela 2.8. Osiggnigcia w czytaniu w kolejnych edycjach badania
PIRLS (srednie i roznice)

Kraj

Anglia

Arabia Saudyjska

Australia

Austria

Azerbejdzan

Belgia
(flamandzka)

Belgia
(francuska)

Butgaria

Czechy

Dania

Federacja
Rosyjska

Finlandia

Francja

Gruzja

Hiszpania

Holandia

W nawiasie btedy standardowe.

Rok

2001
2006
201
2016
2011
2016
201
2016
2006
2011
2016
2011
2016
2006
2016
2006
201
2016
2001
2006
2011
2016
2001
201
2016
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2006
2011
2016
2006
201
2016
2001
2006
2011
2016

Srednia

553 (3,5)
539 (2,5)
552 (2,6)
559 (1,9)
430 (4,3)
430 (4,2)
527 (2,3)
544 (2,5)
538 (2,2)
529 (1,9)
541 (2,4)
462 (3,3)
470 (4,4)
547 (1,9)
525 (1,9)
500 (2,6)
506 (2,9)
497 (2,6)
550 (3,8)
547 (4,4)
532 (4,1)
552 (4,2)
537 (2,3)
545 (2,2)
543 (2,1)
546 (2,2)
554 (1,7)
547 (2,1)
528 (4,3)
565 (3,4)
568 (2,7)
581 (2,2)
568 (1,8)
566 (1,8)
525 (2,4)
522 (2,0)
520 (2,7)
511 (2,2)
471 (3,2)
488 (3,1)
488 (2,8)
513 (2,6)
513 (2,3)
528 (1,7)
554 (2,4)
547 (1,5)
546 (2,0)
545 (1,7)

O O Rdznica statystycznie istotna.
Z powodu zaokraglenia liczb niektére wyniki mogg sie wydawacé niespojne.

2006
-130

=3

370

-70

2011

-1
120

90

-190
-150

90

80

400

17 O

-80

2016

6
190
70

170

2
126

-22 0

200

6O

-70

53 0
16 O
126

-14 0
-100
-90

176

150
150

Tabela 2.8. cd.

Kraj

Hong Kong

Iran

Irlandia

Irlandia Pétnocna

Islandia

Izrael

Kanada

Katar

Kolumbia

Litwa

totwa

Malta

Maroko

Macedonia

Motdowa

Niemcy

Norwegia

Nowa Zelandia

Rok

2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2011
2016
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2011
2016
2011
2016
2001
2011
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2016
2011
2016
2011
2016
2011
2006
2011
2006
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016

Srednia
528 (3,1)
564 (2,4)
571 (2,3)
569 (2,7)
414 (4,3)
421 (3,2)
457 (2,9)
428 (4,0)
552 (2,3)
567 (2,5)
558 (2,3)
565 (2,2)
512 (1,2)
511 (1,3)
541 (2,7)
530 (2,5)
548 (1,6)
543 (1,8)
425 (3,6)
442 (1,8)
422 (4,4)
448 (4,1)
543 (2,6)
537 (1,7)
528 (2,0)
550 (2,8)
545 (2,3)
541 (2,3)
558 (1,7)
457 (1,4)
452 (1,8)
310 (3,9)
358 (3,9)
442 (4,6)
442 (4.1)
492 (4,0)
500 (3,0)
539 (1,9)
548 (2,2)
541 (2,3)
537 (3,2)
499 (2,9)
498 (2,6)
507 (2,0)
517 (2,0)
529 (3,7)
532 (2,1)
531 (1,9)
523 (2,2)

2006
36 O

2011 2016
430 410
70 5
-2
40 140
6O 7
-290
150
6
-110
-50
170
26 0
-150 6
90 136
20
130
170
-50
470
2 %
70 -100
-4
80 180
90 190
10 6
2 -6
-1 90
-80

Zrédta: Mullis i in., 2007, Tabela 1.3; Mullis i in., 2012, Tabela 1.4; PIRLS
2016 International Results in Reading, Tabela 1.4,
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Tabela 2.8. cd.

Kraj
Oman

Potudniowa
Afryka

Portugalia

POLSKA?

Rumunia

Singapur

Stowacja

Stowenia

Stany
Zjednoczone

Szkocja

Szwecja

Tajwan

Trinidad i Tobago

Wegry

Wiochy

Zjednoczone

Rok

2011
2016
2011
2016
2011
2016
2006
2011
2001
2006
2011
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2011
2006
2001
2006
2011
2016
2006
2011
2016
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2001
2006
2011
2016
2011

Emiraty Arabskie 2016

Srednia

391 (2,8)
418 (3,3)
323 (4,3)
320 (4,4)
541 (2,5)
528 (2,3)
519 (2,4)
526 (2,1)
512 (4,6)
489 (5,0)
502 (4,3)
528 (5,2)
558 (2,9)
567 (3,3)
576 (3,2)
518 (2,8)
531 (2,8)
535 (2,7)
535 (3,1)
502 (1,9)
522 (2,1)
530 (2,0)
542 (2,0)
542 (3,8)
540 (3,4)
556 (1,6)
549 (3,1)
528 (3,6)
527 (2,8)
561 (2,2)
549 (2,3)
542 (2,1)
555 (2,4)
535 (2,0)
553 (1,8)
559 (2,0)
436 (4,8)
471 (3,8)
479 (3,3)
543 (2,2)
551 (2,9)
539 (2,8)
554 (2,9)
541 (2,4)
551 (2,9)
541 (2,2)
548 (2,2)
439 (2,2)
450 (3,2)

2006 2011
70
220 -120
130
300 390
90
130 170
4
200 290
90
-2 140
16 O
-1
-120 -190
-8 0
18 O
350
830 -4
-12 0
110 1
-10 0

2016

280

-4

-130

48 O
18 O

176

416
216
1260

106
-70

130

240
60

44 6

10

150

70

70

126

a Brak poréwnan z edycjg 2016 wynika stad, ze w 2016 r. pomiarem objeto
dzieci starsze niz w poprzednich edycjach.

o$wiatowego jest Rosja. W pierwszym pomiarze
znalazta sie na 16. miejscu, by po pieciu latach
awansowal na pierwsze i utrzymac sie w $cistej
czotéwce przez nastgpna dekade. Podobng dyna-
mika mogg sie szczyci¢ Stowenia i Singapur.

o W dwdch krajach nastegpowal monotoniczny spa-
dek wynikéw: ostrzejszy we Francji, tagodniejszy
w Holandii.

o W trzynastu krajach obserwujemy wahania wyni-
kéw, np. wzrost i spadek w Iranie, spadek i wzrost
na Litwie, wzrost, spadek i wzrost na Wegrzech.






Rozdzial 3

Uczen i jego rodzina

badaniach IEA, podobnie jak w innych ba-

daniach osiaggnie¢ szkolnych, uczen jest trak-
towany jednowymiarowo jako istota uczaca si¢. To
zrozumiale: uczenie si¢ jest bowiem pierwotnym zro-
dfem wszelkich wartosci edukacyjnych, a wéréd nich
warto$ci mierzalnych testami osiggniec.

dom ‘zdolnoéci‘ ‘ postawy ‘

‘ wiedza poczatkowa

przedszkole

Rysunek 3.1. Hipotetyczny ukfad zalezno$ci migdzy zmiennymi

Jak pokazuje rysunek, proces uczenia si¢ w szko-
le czerpie z zasobow wiedzy zakumulowanej przez
ucznia w okresie przedszkolnym. Jednym z mozli-
wych zrodet tej wiedzy jest dom rodzinny, innym
- przedszkole. Uczenie si¢ w szkole zasilaja tez zain-
teresowanie i pomoc okazywane dziecku przez do-
mownikow oraz jego zasoby osobowosciowe, do kto-
rych nalezg m.in. zdolnosci i postawy wobec uczenia
sie. Wybranym uwarunkowaniom procesu uczenia
jest poswiecony niniejszy rozdzial.

Status socjoekonomiczny rodziny

Uczen w szkole jest najpierw dzieckiem w rodzinie
i podlega jej przemoznym wplywom, dlatego opis

ucznia nalezy zacza¢ od charakterystyki jego domu
rodzinnego. Wsréd pojedynczych charakterystyk
zadna nie moéwi o rodzinie wiecej niz status socjoeko-
nomiczny (SES). Jest to zmienna ilo$ciowa, ale wypo-
sazona w ,nadznaczenie” - jej przedzialy sa bowiem
skorelowane z jako$ciowo réznymi kombinacjami
warto$ci rozmaitych zmiennych psychologicznych
i socjologicznych, ktére za Pierrem Bourdieu (2005)
nazywa si¢ habitusem. Podobnie jak w poprzednich
edycjach badan IEA w Polsce SES zostal zdefiniowany
jako wspdlna wariancja' siedmiu zmiennych porzad-
kowych nalezacych do trzech kategorii:

« wyksztalcenie rodzicéw (podstawowe, zasadnicze,
srednie, policealne, wyzsze I stopnia, wyzsze II
stopnia, doktorat)

o status zawodowy rodzicéw (osoby bez zawodu,
robotnicy niewykwalifikowani, robotnicy wykwa-
lifilkowani, urzednicy, wilasciciele przedsiebiorstw,
specjalisci, kadra kierownicza)

« wyposazenie mieszkania (liczba miejsc i urzadzen,
z ktérych korzysta dziecko).

SES jest zmienng standaryzowang (tj. ma $rednia
0 i odchylenie standardowe 1) i waha si¢ od —2,6 do
2,4. Wspolczynnik korelacji z wynikiem testu czyta-
nia (r = 0,40) przekonuje, ze pominigcie SES w row-
naniach opisujacych osiagniecia grozi powaznym ob-
cigzeniem oszacowan parametréw.

! Alfa Cronbacha réwna sie 0,79, pierwsza sktadowa
w PCA odtwarza 47 proc. wariangji.
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Przekonuje o tym niemal kazda préba odpowiedzi
na pytanie o uwarunkowania osiggnie¢ szkolnych. Ty-
tutem przykladu rozwazmy pytanie: Czy osiggnigciom
szkolnym sprzyja edukacja przedszkolna? Informacje
od rodzicéw pozwalaja okresli¢ rozklad lat spedzo-
nych przez badane dzieci w przedszkolu. Przedstawia
go Tabela 3.1. Warto zauwazy¢, ze tylko 17 proc. dzie-
ci nie chodzilo do przedszkola - znacznie mniej niz
w 2011 r. (24 proc.). Tabela pokazuje tez $rednie SES
rodzin uczniéw. Widaé wyrazng tendencje: liczba lat
pobytu dziecka w przedszkolu rosnie wraz ze statu-
sem rodziny (R? = 0,20). Podobnie bylo w latach 2015
(0,22) i 2011 (0,24). W Polsce posylaja dzieci na kilka
lat do przedszkola gléwnie rodzice z warstw $rednich

i wyzszych.

Tabela 3.1. Rozktad procentowy pobytu w przedszkolu i $rednie
SES rodziny (n = 4254)

Okres spedzony Srednia SES
w przedszkolu Procent dzieci rodziny
Cztery lata 15 0,47 (0,04)
Trzy lata 33 0,17 (0,02)
Dwa lata 21 -0,35 (0,03)
Rok lub mniej 15 -0,63 (0,04)
Nie chodzito do przedszkola 17 -0,82 (0,03)

Wazona ANOVA, btedy standardowe oszacowane metoda bootstrap.
Zrédio: Obliczenia wiasne na polskich danych PIRLS 2016

Zobaczmy, czy lata spedzone w przedszkolu réz-
nicuja pozniejsze osiggniecia w czytaniu. Czarna
krzywa na Rysunku 3.2 sugeruje odpowiedz twier-
dzaca. Wszystkie réznice migdzy osiggnieciami dzieci
niechodzacych do przedszkola lub chodzacych tylko
przez rok a pozostalymi sg statystycznie istotne. Jesli
jednak w analizie uwzglednimy informacje o SES ro-
dziny ucznia, wszystkie réznice staja si¢ nieodrdznial-
ne od zera. Mozna si¢ byto tego spodziewac, wiedzac,
ze liczba lat spedzonych w przedszkolu jest skorelo-
wana z SES (Tabela 3.1). Odpowiedz na postawione
pytanie jest wiec przeczaca: dlugo$¢ kariery przed-
szkolnej przecietnego dziecka nie ma zZadnego zwigz-
ku z jego osiagni¢ciami w klasie czwarte;.

Ktora odpowiedz przyjac? Pierwsza jest z pewno-
$cig bledna, ale druga wcale nie jest pewna, poniewaz
mozna podejrzewac, ze uwzglednienie innych zmien-
nych mogtoby zmodyfikowa¢ i ten uklad zaleznosci.
Jedna z takich zmiennych jest jakos¢ edukacji przed-
szkolnej. By¢ moze o odroczonych korzysciach decy-
duje nie tyle liczba lat spedzonych w przedszkolu, ile
to, czym s3 wypelnione. Liczba lat mogtaby wptywac
na kariere szkolng w rézny sposéb, zaleznie od ja-
kosci edukacji przedszkolnej: dtugi pobyt w dobrym
przedszkolu mogtby podwyzszaé osiagniecia szkolne,
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W przedszkolu
Rysunek 3.2. Srednie osiggnieé w czytaniu w zaleznosci od liczby
lat spedzonych przez ucznia w przedszkolu

Wazona analiza regresji na wartosciach prawdopodobnych z oszacowaniem
btedéw standardowych metoda jackknife za pomocg aplikacji IDB Analyzer
3.2.21.

Zrédto: Obliczenia wtasne na polskich danych PIRLS 2016

w marnym - obniza¢. Czy jednak tak jest, nie wiemy,
poniewaz nie dysponujemy niezalezng miarg jakosci
edukacji w przedszkolach, do ktérych chodzily bada-
ne dzieci.

Ogolny wniosek z tej analizy brzmi: kazda proba
odpowiedzi na wazne pytania o§wiatowe musi opiera¢
sie na teorii i odpowiadajacym jej modelu statystycz-
nym. Zestawianie ze sobg kilku zmiennych, ktore ba-
dacz akurat ma pod reka, czesto prowadzi do odkry¢
niepewnych. Jesli mialyby wplyna¢ na praktyke lub
cho¢by na opinie¢ publiczng, to lepiej powstrzymac sie
przed ich ogtaszaniem.

Wiedza poczatkowa

O roli wiedzy poczatkowej, czyli wiadomosci i umie-
jetnodci, z ktérymi dziecko zaczyna nauke w klasie
pierwszej, pisano wiele (np. Duncan i in., 2007). Dos¢
wspomnie¢, ze jest ona gtéwnym sktadnikiem tak zwa-
nej gotowosci szkolnej, o ktdrej byto gtosno w Polsce
w okresie dyskusji nad zmiang wieku obowigzku szkol-
nego. W badaniu PIRLS nie mamy oczywiscie wskaz-
nika samej wiedzy poczatkowej, lecz tylko jej oceng do-
konang przez rodzicow w odpowiedzi na sze$¢ pytan
typu: ,,Gdy Pani/Pana dziecko zaczynato nauke w kla-
sie pierwszej, to jak dobrze umialo..” - rozpoznawac
litery, czyta¢ pojedyncze stowa, zdania, opowiadania,
pisac litery, pisa¢ stowa. Wobec wysokiej spojnosci od-
powiedzi (w Polsce a = 0,92) utworzono z nich metoda
IRT skale o $redniej 10 i odchyleniu standardowym 2.
Krajowe $rednie skali przedstawia druga kolumna Ta-
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Tabela 3.2. Srednie wskaznikéw wiedzy poczatkowej, edukacji
domowej i postawy rodzicow wobec czytania

Wiedza
poczatko-  Edukacja Postawy

Kraj wa domowa rodzicow
Anglia - -
Arabia Saudyjska 10 7 (0,06) 9,5 (0, 04) 9,4 (0,04)
Australia 9(0,04) 11,0(0,07) 10,3 (0,06)
Austria 2(0,04) 10,1(0,03) 9,9 (0,05)
Azerbejdzan 8 (0,07) 9,5 (0,07) 10,4 (0,06)
Bahrajn 11 5 (0,03) 9,9 (0,02) 9,6 (0,02)
Belgia (flamandzka) 0 (0,05) 9,5 (0,03) 9,3 (0,04)
Belgia (francuska) 3(0,04) 9,7 (0,04) 9,4 (0,04)
Butgaria 9(0,170) 10,0 (0,10) 9,8 (0,09)
Chile 10 3(0,04) 10,4 (0,04) 9,2 (0,04)
Czechy 9(0,04) 10,5(0,03) 9,8 (0,05)
Dania 10 5(0,04) 10,0(0,04) 10,1(0,05)
Egipt 10,4 (0,10) 8,7 (0,13) 8,7 (0,07)
Federacja Rosyjska 10,1 (0,05) 11,3 (0,04) 9,4 (0,03)
Finlandia 10,3 (0,03) 9,9 (0,03) 10,0 (0,05)
Francja 10 1(0,04) 10,1 (0,04) 9,3 (0,04)
Gruzja 7(0,08) 10,8 (0,06) 9,9 (0,04)
Hiszpania 11 3 (0,04) 10,6 (0,03) 10,0 (0,04)
Holandia 5(0,05) 10,3(0,04) 10,0 (0,05)
Hong Kong 10,9 (0,05) 8,9 (0,04) 9,1 (0,03)
Iran 9,7 (0,11) 9,1 (0,08) 9,5 (0,05)
Irlandia 12,0 (0,04) 10,9 (0,04) 10,3 (0,05)
Irlandia Po6tnocna - 11,5 (0,06) 10,3 (0,07)
Izrael 10,9 (0,05) 10,7 (0,05) 10,0 (0,04)
Kanada 10,7 (0,03) 10,7 (0,04) 10,0 (0,03)
Katar 11,2 (0,02) 9,7 (0,02) 9,5 (0,02)
Kazachstan 10,8 (0,05) 11,2 (0,06) 9,9 (0,04)
Kuweit 10,9 (0,05) 9,6 (0,03) 9,5 (0,04)
Litwa 10,5 (0,03) 10,3 (0,04) 9,3 (0,04)
totwa 11,1 (0,04) 10,7 (0,03) 9,4 (0,04)
Makau 11,0 (0,02) 8,5 (0,03) 9,1 (0,02)
Malta 10,1 (0,04) 10,7 (0,03) 10,2 (0,03)
Maroko 9,8 (0,11) 7,7 (0,09) 9,0 (0,06)
Niemcy 9,0 (0,04) 10,2 (0,04) 9,7 (0,05)
Norwegia 9,1(0,03) 10,1(0,03) 10,1 (0,05)
Nowa Zelandia 10,4 (0,05) 11,1 (0,05) 10,3 (0,06)
Oman 11,0 (0,03) 9,5 (0,03) 9,5 (0,02)
POLSKA 10,9 (0,04) 10,7 (0,03) 9,9 (0,04)
Potudniowa Afryka 10 8 (0,06) 9,9 (0,08) 9,7 (0,03)
Portugalia 6(0,04) 10,1 (0,04) 9,8 (0,04)
Singapur 11 6 (0,05) 9,7 (0,03) 9,4 (0,02)
Stowacja 6 (0,04) 10,6 (0,05) 9,6 (0,06)
Stowenia 1(0,05) 10,6 (0, 04) 9,5 (0,03)
Stany Zjednoczone - -
Szwecja 10,4 (0,04) 10,0 (O, 03) 10,1 (0,05)
Tajwan 11,0 (0,03) 9,0 (0,04) 9,2 (0,03)
Trinidad i Tobago 11 ,6 (0,04) 10,8(0,05) 10,2(0,04)
Wegry 6(0,06) 10,3 (0,05) 9,8 (0,06)
Wiochy 4(0,04) 10,6 (0,04) 9,9 (0,04)
Zjednoczone

Emiraty Arabskie 11,1 (0,03) 9,8 (0,03) 9,5 (0,02)

W nawiasie btedy standardowe. Kreska oznacza, ze kraj nie dostarczyt
poréwnywalnych danych.

Zrédio: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabele 4.4, 4.5
i4.8

bela 3.2. Najwyzej ocenili wiedze poczatkowa swoich

dzieci rodzice w Irlandii, najnizej — na Stowacji. Pol-

ska ze $rednia 10,9 zajeta 13. miejsce wraz z Kuwejtem,

Izraelem i Hong Kongiem.

Korzystajac z polskich danych, sprobujemy ujaw-
ni¢ rodzinne czynniki wiedzy poczatkowej, czy-
li wskaza¢ zmienne, ktére ja prognozuja w stopniu
statystycznie istotnym. W gre wchodza cztery takie
zmienne.

1. Edukacja rodzicielska przed rozpoczeciem szkoty.
Jest to skala o $redniej 10 i odchyleniu standar-
dowym 2 utworzona metoda IRT z odpowiedzi
rodzicébw na 16 pytan typu: ,,Zanim Pani/Pana
dziecko zaczeto nauke w klasie pierwszej, jak cze-
sto kto$ z domownikow..” — np. bawit si¢ z nim
z klockami z literami alfabetu, glo$no odczytywat
z dzieckiem szyldy i napisy, pisat z dzieckiem li-
tery lub stowa, pisat z dzieckiem liczby. Spéjnos¢
odpowiedzi jest zadowalajaca (w Polsce a = 0,85).
Srednie skali znajduja si¢ w trzeciej kolumnie
Tabeli 3.2. Najintensywniej edukuja swoje dzie-
ci rodzice w Irlandii Péinocnej i Rosji najmnie;j
intensywnie — w Maroku. Polska ze $rednig 10,7
znajduje si¢ na 11. miejscu razem z Izraelem, Ka-
nada, Lotwa i Malta.

2. Liczba lat spedzonych w przedszkolu. Ta zmienna
zostala okreslona na podstawie pytania znajdujace-
go si¢ jedynie w polskiej wersji ankiety dla rodzicow
(Tabela 3.1).

3. Aspiracje rodzicow dotyczace koncowego wy-
ksztatcenia dziecka okreslone na podstawie od-
powiedzi na pytanie: ,Jakiego wyksztalcenia
zyczylaby sobie Pani/zyczylby sobie Pan dla swo-
jego dziecka?”. Pytanie znalazlo si¢ w migdzyna-
rodowej wersji ankiety, ale w miedzynarodowym
raporcie nie zamieszczono rozkladu odpowiedzi.
W populacji rodzin polskich czwartoklasistow
wyksztalcenia zasadniczego zawodowego zyczy
sobie 2,4 proc. os6b, $redniego - 11,6 proc., po-
licealnego - 5,1 proc., licencjackiego - 29,5 proc.
i magisterskiego — 51,4 proc. Ten rozklad jest bar-
dzo podobny do analogicznych rozkladow z lat
201112015.

4. Postawa rodzicow wobec czytania. Jest to skala
o $redniej 10 i odchyleniu standardowym 2 utwo-
rzona metodg IRT z ustosunkowania si¢ rodzicow
do o$miu stwierdzen typu: ,,Czytam, tylko kiedy
musz¢~ lub ,,Chcialabym/chcialbym mie¢ wiecej
czasu na czytanie”. Spéjno$¢ odpowiedzi jest za-
dowalajgca (w Polsce a = 0,88). Srednie wskaz-
nika znajduja si¢ w czwartej kolumnie Tabeli 3.2.
Najwyzej cenig czytanie rodzice z Kazachstanu,
a odrobing nizej - z krajow anglojezycznych: Ir-
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Tabela 3.3. Uwarunkowania postrzeganej przez rodzicow
wiedzy poczatkowej (n = 4347)

Zmienna Wspotczynnik P
Stata -2,30 (0,46)
Edukacja rodzicielska? 0,30 (0,02) 0,001
Lata spedzone
w przedszkolu®
Rok lub mniej -0,07 (0,07) ni.
Dwa lub trzy lata -0,00 (0,05) ni.
Cztery lata -0,01 (0,06) ni.
Pozadane wyksztatcenie
dla dziecka©
Srednie 0,26 (0,13) 0,042
Wyzsze 0,43 (0,13) 0,001
Postawa rodzicow wobec
czytania® 0,02 (0,02) ni.
Pte¢ dziecka® -0,24 (0,03) 0,001
Wiek (w latach) 0,19 (0,04) 0,001
SES -0,05 (0,02) 0,017

Wazona analiza regresji, w nawiasie btedy standardowe oszacowane me-
toda bootstrap. R? = 0,13. Uwaga: dwa z 11 indekséw warunkowych sg
wieksze od 15, w tym jeden wigkszy od 30. Skrot ,ni.” oznacza p > 0,05.

2 Zmienne standaryzowane.

b Kategoria odniesienia: Nie chodzito do przedszkola”

¢ Kategoria odniesienia: Wyksztatcenie gimnazjalne lub zasadnicze
zawodowe.

4 Kategoria odniesienia: Dziewczynka.
Zrédio: Obliczenia wiasne na polskich danych PIRLS 2016

landii i Irlandii Péinocnej, Nowej Zelandii i Au-

stralii. Najmniej popularne jest czytanie wsrod

rodzicow z Egiptu, a z blizszych nam krajow -

z Belgii (flamandzkiej), Francji i Litwy. Polscy

rodzice lokuja si¢ na 18. miejscu razem z Kazach-

stanem, Gruzja, Wlochami i Austria.

Zmienne kontrolowane to ple¢ i wiek dziecka oraz
SES jego rodziny.

Wyniki analizy przedstawia Tabela 3.3. Wida¢, co
nastepuje.

« Przy kontroli innych czynnikéw SES ujemnie r6z-
nicuje postrzegang wiedz¢ poczatkowa dziecka.
To oczywidcie nie znaczy, ze przecietne dziecko
z rodziny o niskim SES umialo na starcie szkol-
nym wiecej niz z rodziny o wysokim SES, lecz tyl-
ko ze po uwzglednieniu rzeczywistych czynnikow
sprawczych SES stracil swoje nadznaczenie i mie-
rzy juz tylko ,golg” zamoznos¢, wladze i prestiz
rodzicéw, ktére same w sobie nie musza sprzyjac
rozwojowi potomstwa.

Wedlug rodzicow starsze dzieci dysponowaly istot-
nie wiekszg wiedzg poczatkowa niz mlodsze.

» Wedlug rodzicéw wiedza poczatkowa dziewczy-
nek byla istotnie wieksza niz chtopcow.
Postrzegana wiedza poczatkowa zalezy od spon-
tanicznej edukacji prowadzonej przez rodzicow
w okresie przedszkolnym. Zaufanie do tego krze-

piacego wniosku jest jednak ograniczone, po-
niewaz obie informacje pochodzg z tego samego
zrodta.

o Postawa rodzicow wobec czytania nie réznicuje
postrzeganej wiedzy poczatkowej. Warto doda¢, ze
byta istotnie, lecz stabo skorelowana (przy kontroli
SES) z analogiczng postawa dziewczynek (r = 0,15)
i chtopcéw (0,06).

o Postrzeganej wiedzy poczatkowej nie rdéznicuje
pobyt dziecka w przedszkolu. Warto doda¢, ze ani
liczba lat, ani dzienna liczba godzin spgdzonych
w przedszkolu nie wplywala tez na prawdopodo-
bienstwo postania szesciolatka do szkoty w 2012 r.
(Herbst, 2017).

Postawy dziecka wobec szkoly
i uczenia si¢ czytania

Narzedziami pomiaru postaw byly cztery krotkie ska-
le w ankiecie ucznia: postawy wobec szkoty, wobec
czytania, lekcji czytania i samego siebie jako ucznia,
ktory uczy sie czyta¢. Skala odpowiedzi zawierala
cztery opcje: ,Zdecydowanie si¢ zgadzam”, ,Raczej
si¢ zgadzam’, ,Raczej si¢ nie zgadzam” i ,,Zdecydo-
wanie si¢ nie zgadzam” Wyniki obliczono metoda
IRT, przyjmujac $rednig 10 i odchylenie standardowe
2. Srednie krajowe czterech wskaznikéw przedstawia
Tabela 3.5.

Postawa wobec szkoly. W tym pomiarze polscy
uczniowie zajeli (razem z réwiesnikami z francuskiej
czesci Belgii, Czech i Stowenii) odlegte 45. miejsce.
Jeszcze mniej lubig szkole jedynie dzieci na Tajwanie,
w Makau i Hong Kongu. Zobaczmy, co ztozylo si¢ na
tak niska pozycje Polakow.

Tres¢ skali postawy wobec szkoly podaje Tabela
3.6. W Polsce wszystkie odsetki odpowiedzi ,,Zdecy-
dowanie si¢ zgadzam” sg nizsze niz w probie miedzy-
narodowej. Najwigksza, 27-punktowa réznica wyste-
puje przy stwierdzeniu ,,Czujg¢ si¢ zwigzana/zwigzany
ze swoja szkolg” (I feel like I belong at this school).
Kto$ moglby zauwazy¢, ze takie zdanie rzadko, je-
8li kiedykolwiek, pada w codziennych rozmowach
czwartoklasistow, a zatem twierdzié, ze niski odse-
tek odpowiedzi afirmatywnych odzwierciedla raczej
konfuzje semantyczng niz rezerwe uczuciows. Ale
w pokrewnych, a jasnych pytaniach: trzecim i ostat-
nim réznice tez s duze, totez konfuzja nie ttuma-
czy rezerwy. Nie tlumaczy jej tez ogoélne poczucie
zagrozenia i niesprawiedliwe traktowanie przez na-
uczycieli, bo akurat w tych stwierdzeniach rdéznice
s3 niewielkie. Mozna doda¢, ze w odpowiedziach
»Zdecydowanie si¢ nie zgadzam” polscy uczniowie
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Tabela 3.5. Srednie postaw wobec szkoly, czytania, lekcji czytania i siebie jako czytelnika

Kraj

Anglia

Arabia Saudyjska
Australia

Austria
Azerbejdzan
Bahrajn

Belgia (flamandzka)
Belgia (francuska)
Butgaria

Chile

Czechy

Dania

Egipt

Federacja Rosyjska
Finlandia

Francja

Gruzja

Hiszpania
Holandia

Hong Kong

Iran

Irlandia

Irlandia P6tnocna
Izrael

Kanada

Katar

Kuwejt
Kazachstan

Litwa

totwa

Makau

Malta

Maroko

Niemcy

Norwegia

Nowa Zelandia
Oman

POLSKA
Potudniowa Afryka
Portugalia
Singapur
Stowacja
Stowenia

Stany Zjednoczone
Szwecja

Tajwan

Trinidad i Tobago

Wegry
Wiochy

Zjednoczone Emiraty Arabskie

Wobec szkoty
9,9 (0,06)
10,7 (0,08)
9,9 (0,04)
9,7 (0,05)
11,2 (0,05)
10,0 (0,07)
9,9 (0,05)
9,3 (0,06)
10,8 (0,06)
10,1 (0,06)
9,3 (0,04)
10,0 (0,06)
11,6 (0,08)
9,8 (0,05)
10,2 (0,05)
9,4 (0,05)
10,8 (0,06)
10,4 (0,03)
10,1 (0,06)
8,9 (0,06)
10,4 (0,08)
10,1 (0,06)
10,2 (0,06)
9,6 (0,07)
9,9 (0,04)
9,6 (0,04)
10,4 (0,06)
11,4 (0,04)
10,1 (0,05)
9,6 (0,06)
9,1 (0,03)
10,3 (0,03)
11,4 (0,06)
9,4 (0,07)
10,4 (0,06)
10,2 (0,04)
10,6 (0,06)
9,3 (0,06)
10,2 (0,06)
11,2 (0,05)
9,6 (0,04)
9,6 (0,05)
9,3 (0,05)
9,8 (0,06)
10,0 (0,06)
9,2 (0,05)
9,8 (0,08)
9,9 (0,06)
9,8 (0,05)
10,0 (0,04)

Wobec

czytania
9,7 (0,04)
10,7 (0,07)
10,0 (0,05)
9,8 (0,05)
10,9 (0,05)
10,6 (0,05)
1(0,04)
6 (0,06)
10,6 (0,10)
9,7 (0,06)
9,5 (0,04)
9,1 (0,04)
10,6 (0,09)
10,2 (0,06)
9,4 (0,04)
10,0 (0,04)
10,9 (0,05)
10,7 (0,04)
9,1 (0,05)
9,7 (0,05)
11,2 (0,08)
10,0 (0,04)
9,7 (0,05)
9,9 (0,07)
9,7 (0,03)
10,3 (0,03)
10,6 (0,06)
11,4 (0,06)
10,0 (0,05)
6 (0,05)
5(0,02)
10, 4 (0,03)
10,8 (0,06)
4 (0,06)
1(0,04)
10 1(0,04)
11,2 (0,05)
9,6 (0,05)
10,6 (0,06)
11,4 (0,05)
9,6 (0,03)
9,5 (0,05)
9,5 (0,04)
9,7 (0,05)
8,9 (0,05)
9,8 (0,05)
10,4 (0,06)
9,7 (0,05)
9,9 (0,04)
10,6 (0,03)

Wszystkie skale maja $rednig 10 i odchylenie standardowe 2.

W nawiasie btedy standardowe.

Wobec lekgji

czytania
9,8 (0,05)
10,3 (0,09)
9,8 (0,04)
9,8 (0,05)
11,4 (0,06)
10,4 (0,07)
9,5 (0,05)
9,6 (0,06)
11,3 (0,06)
9,9 (0,06)
9,5 (0,04)
9,2 (0,05)
10,9 (0,09)
10,2 (0,05)
9,1 (0,04)
9,5 (0,06)
11,2 (0,06)
10,4 (0,05)
9,0 (0,05)
8,9 (0,06)
11,3 (0,08)
10,0 (0,06)
10,0 (0,06)
9,8 (0,08)
9,9 (0,03)
10,1 (0,04)
10,5 (0,07)
11,2 (0,06
10,0 (0,05
9,7 (0,05
9,3 (0,03
10,3 (0,03
10,6 (0,07
9,6 (0,06
9,7 (0,05
9,9 (0,04)
10,8 (0,06)
9,5 (0,05)
10,3 (0,06)
11,1 (0,05)
9,2 (0,04)
9,6 (0,05)
9,6 (0,05)
10,1 (0,05)
9,5 (0,05)
9,5 (0,06)
10,5 (0,08)
10,3 (0,06)
9,9 (0,04)
10,2 (0,04)

Rt S D N S s

Zrédio: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabele 6.6, 10.1, 10.2i 10.3

Wobec siebie

10,3 (0,03)
3(0,05)
0,04)
0,04)
0,04)
0,04)
0,04)
0,04)
0,08)
0,04)
0,03)
0,04)
0,09)
0,04)
0,04)
0,04)
0,05)
0,03)
0,05)
0,05)
0,06)
0,04)
0,04)
0,05)
0,03)
0,03)
0,05)
0,07)
0,04)
0,04)
0,03)
0,03)
0,05)
0,04)
10,4 (0,04)
9,6 (0,03)
9,8 (0,05)
10,7 (0,04)
8,8 (0,04)
7 (0,04)
10 1(0,04)
9 (0,04)
10 1(0,04)
10,2 (0,05)
10,8 (0,04)

5(

(

(

(

8 (

10,2
10,5
9,5
9,9
10,0
9,8
10,4
9,6
9,9
10,3
9,4
9,9
10,6
10,0
9,7
9,7
10,0
9,6
10,3
10,4
10,2
10,3
10,2
10,0
9,8
10,5
10,0
9,3
8,9
9,7
9,4
10,5

N N e o o o~~~

0,05)
100 0,05)
10,1 (0,05)
10,1 (0,04)

0,03)
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Tabela 3.6. Skala postawy wobec szkoty

Co myslisz o swojej szkole? W jakim stopniu

zgadzasz sie z ponizszymi zdaniami? Polska  Swiat
Nauczyciele traktujg mnie sprawiedliwie. 62 68
W szkole czuje sie bezpiecznie. 55 61
Jestem dumna/dumny, ze chodze

do tej szkoty. 51 69
Czuje sie zwigzana/zwigzany ze swoja

szkota. 36 63
Lubie chodzi¢ do szkoty. 35 50

Wazone odsetki odpowiedzi ,Zdecydowanie sie¢ zgadzam”
Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results

przewyzszaja rowiesnikow na $wiecie tylko w dwdch
stwierdzeniach: ,,Lubie chodzi¢ do szkoty” (o 7 punk-
tow procentowych) i ,Czuj¢ si¢ zwigzana/zwigzany
ze swoja szkolg” (o 6 punktow). Najwyrazniej mamy
wigc do czynienia nie tyle z otwartg dezaprobata, ile
z rezerwa uczuciowq: naszym uczniom szkota wydaje
sie malo atrakcyjna.

Postawa wobec czytania. Pod tym wzgledem zaj-
mujemy nieco wyzsze, 31. miejsce. Bardzo lubi czytaé
wiecej niz potowa uczniéw na $wiecie, ale mniej niz
potowa uczniéw w Polsce (Tabela 3.7). Nasze miejsce
najbardziej obniza brak entuzjazmu wobec ksigzki
jako prezentu. Ciekawe, zZe zaréwno w Polsce, jak i na
$wiecie najwigcej afirmatywnych odpowiedzi zyskato
stwierdzenie ,,Lubig, gdy ksigzka pomaga mi wyobra-
zi¢ sobie inne $wiaty”. Dziesigcioletnie dzieci czytaja
przede wszystkim w celu przezycia literackiego.

Postawa wobec lekcji czytania. Miejsce naszych
uczniéw w tym rankingu jest jeszcze wyzsze: 14., ale
wszystkie odsetki zdecydowanie pozytywnych od-

Tabela 3.7. Skala postawy wobec czytania

Co myslisz o czytaniu? W jakim stopniu

zgadzasz sie z ponizszymi zdaniami? Polska  Swiat
Lubie, gdy ksigzka pomaga mi wyobrazi¢

sobie inne $wiaty. 65 67
Dzieki czytaniu wiele sie ucze. 57 62
Lubie czytac teksty, ktore sktaniajg mnie do

myslenia. 43 53
Lubig czytaé. 41 56
Lubie rozmawia¢ o tym, co przeczytatam/

przeczytatem. 35 39
Lubie dostawaé ksigzki na prezent. 32 54
Chciatabym/chciatbym mie¢ wiecej czasu

na czytanie. 23 41
Czytanie jest nudne. 12 11

Wazone odsetki odpowiedzi ,Zdecydowanie sig zgadzam”
Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results

Tabela 3.8. Skala postawy wobec lekcji czytania

Co myslisz o lekcjach czytania

w szkole? W jakim stopniu

zgadzasz sie z ponizszymi Polska Polska  Swiat
zdaniami? 2011 2016 2016

Pani/pan od polskiego stosuje
rézne sposoby, zeby pomoc
nam uczyc sie. - 71 78

Wiem, czego pani/pan od
polskiego wymaga ode mnie. 66 62 62

Gdy zrobig btad, pani/pan od
polskiego méwi mi, jak go
unikng¢ w przysztosci. - 59 75

Pani/pan od polskiego zadaje
do czytania ciekawe teksty. 61 50 55

Rozumiem wszystko, co méwi
pani/pan od polskiego. 53 50 63

Pani/pan od polskiego pozwala mi
pokazag, co juz umiem. - 49 60

Interesuje mnie to, co méwi
pani/pan od polskiego. 61 49 61

Pani/pan od polskiego zacheca,
zeby méwic, co mysle o
przeczytanych tekstach. - 47 56

Lubie to, co czytam w szkole. 51 42 53

Wazone odsetki odpowiedzi ,Zdecydowanie sie zgadzam”. Kreska ozna-
cza, ze stwierdzenie nie znalazto sie w skali postawy uzytej w 2011 r..
Zrodto: PIRLS 2016 Assessment Results

powiedzi, z wyjatkiem pytania o jasno$¢ wymagan
nauczyciela, s3 u nas nizsze niz na $wiecie (Tabela
3.8). Wida¢, ze relatywnie wiecej naszych uczniéw
odczuwa brak konstruktywnej informacji ze strony
nauczyciela, na czym polega popelniony blad i jak si¢
go ustrzec w przyszlosci.

Zasmucajace s3 tez porownania odsetkow odpo-
wiedzi afirmatywnych na identyczne pytania w latach
2016 i 2011 w Polsce, poniewaz $wiadczg o spadku
zainteresowania zaréwno czytanymi tekstami, jak
i tokiem lekcji. Metodyce nauczania czytania w dru-
gim etapie ksztalcenia nie wystawia to najlepszego
swiadectwa.

Postawa wobec siebie jako czytelnika. Srednia tej
postawy, ktéra réwnie dobrze mozna nazwaé samo-
oceng umiejetnosci czytania, jest w Polsce wysoka
i daje nam drugie miejsce za Szwecja. Tabela 3.9 po-
kazuje, ze odsetki odpowiedzi §wiadczacych o catko-
witej pewnosci swoich umiejetnosci sg u nas wyzsze
niz na $wiecie, a odsetki zdecydowanych odpowiedzi
samokrytycznych - nizsze.

*

Pouczajace rezultaty przynosi poréwnanie postaw
polskich uczniéw w 2016 r. z analogicznymi posta-
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Tabela 3.9. Skala postawy wobec siebie jako czytelnika

Jak dobrze czytasz? W jakim stopniu

zgadzasz sie z ponizszymi zdaniami? Polska  Swiat
Czytanie jest dla mnie fatwe. 66 61
Czytanie przewaznie dobrze mi idzie. 65 59

Czytanie jest dla mnie trudniejsze
niz jakikolwiek inny przedmiot. 5 10

Czytanie jest dla mnie trudniejsze
niz dla wielu uczniéw w mojej klasie. 6 13

Nie jestem dobra/dobry w czytaniu.

Mam kfopot z czytaniem opowiadan,
w ktorych sg trudne stowa. 12 22

Wazone odsetki odpowiedzi ,Zdecydowanie si¢ zgadzam”
Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results

wami w latach 2006, 2011 (PIRLS) i 2015 (TIMSS).
Nie jest ono latwe, bo w kolejnych edycjach skale
mialy czgsciowo inne pozycje, skali postawy wobec
lekeji czytania w ogdle nie bylo w 2006 r., a odpo-
wiedzi skalowano niezaleznie w kazdej edycji. Dla-
tego pordwnywanie $rednich, ktére podaja raporty
miedzynarodowe, jest calkowicie niemiarodajne, a
poréwnywanie miejsc w rankingu - czg¢$ciowo nie-
miarodajne. Poprawne podejscie wymaga zréwnania
skal. Zrobiono to za pomoca jednoczesnego skalo-
wania kazdej postawy na danych ze wszystkich ko-
hort metodg wielogrupowej IRT. Wyniki tej analizy:
réznice (w jednostkach odchylenia standardowego)
miedzy rokiem odniesienia (2006 lub 2011) a nastep-
nymi latami przedstawia Tabela 3.10. i Rysunek 3.3.
Na rysunku podano takze wyniki analogicznej anali-
zy danych z badan TIMSS w latach 2011 i 2015. La-
two zauwazyc¢:

« niewielki wzrost umiejetnosci czytania w popu-
lacji trzecioklasistow (miedzy latami 2006 i 2011)
i znacznie wyzszy wynik pomiaru tych umiejetno-
$ci u czwartoklasistow (w 2016 r.)

« niewielki wzrost pozytywnosci postaw trzecioklasi-
stow wobec szkoly, czytania i lekcji czytania (mie-
dzy latami 2006 i 2011) i znacznie nizsze wskazniki
pozytywnosci u czwartoklasistow (w 2016 r.)

« silny (niemajacy pokrycia w przyro$cie umiejetno-
$ci) wzrost samooceny czytania u trzecioklasistow
(miedzy latami 2006 i 2011) i jeszcze wyzszy wy-
nik samooceny czwartoklasistow (w 2016 r.).
Dwie edycje badania TIMSS przynosza podob-

ny uktad $rednich. Osiagniecia czwartoklasistow w
matematyce sg duzo wyzsze niz trzecioklasistow, ale
postawy czwartoklasistow — zaréwno wobec szkoly,
matematyki i lekcji matematyki, jak i samooceny
wiedzy matematycznej — sa duzo nizsze niz trzecio-
klasistow.

Jak wyjasni¢ réznice pozytywnosci postaw mie-
dzy trzecio- i czwartoklasistami? W gre wchodza
dwie niekonkurencyjne hipotezy: zmiana rozwojowa
lub zmiana warunkéw ksztalcenia. Pierwsza odwotu-
je si¢ do ogolnej prawidlowosci, zgodnie z ktéra wraz
z wiekiem dziecka ro$nie jego krytycyzm i samokry-
tycyzm. Potwierdzil ja ostatnio Pawel Grygiel (2016)
na przykladzie dziecigcych ocen relacji z rowiesnika-
mi w oddziale klasowym. Poniewaz w latach 2015 i
2016 testowano dzieci $rednio o dziewie¢ miesigcy
starsze niz w latach 2006 i 2011, hipoteza wydaje si¢
niebezpodstawna. Przeczy jej jednak fakt, ze zaobser-
wowany wzrost krytycyzmu zalezy od przedmiotu:
jest znacznie silniejszy w odniesieniu do matematyki
niz do czytania. Najwigksza roznica zachodzi w sa-
moocenie: samoocena umiejetnosci matematycznych
spada, a czytelniczych rosnie wraz z osiggnigciami.
Trudno przypusci¢, by ogélna prawidtowosé rozwo-
jowa byla tak selektywna.

Druga hipoteza wigze si¢ ze zmianami warunkow
ksztalcenia. Czy w ciggu pieciu lat nastgpita globalna
zmiana kultury szkét podstawowych w Polsce? Jest to
mozliwe, cho¢ mato prawdopodobne. Bezsporne sa
natomiast zmiany zwigzane z przej$ciem od pierw-
szego do drugiego etapu ksztalcenia. Jedna z tych
zmian dotyczy programu nauczania. Mozna sadzi¢,
ze matematyka, ktdrej atrakcyjnos¢ i stopien opano-
wania oceniali trzecioklasisci, nie byta matematyka
tout court, lecz jej szczegodlng, uproszczong odmiana.
Gdy w klasie czwartej pojawila sie zwyczajna, dzieci

Tabela 3.10 Wyniki testowania osiggnie¢ w czytaniu i pomiar postaw w trzech kohortach uczniéw w Polsce

Osiggniecia Wobec szkoty?
Rok
pomiaru Srednia  Miejsce Réznica Miejsce
2006 (Klasa 3) 519 (2,4) 29 Odniesienie -
2011 (Klasa 3) 526 (2,1) 28 0,14 (0,03) -
2016 (Klasa 4) 565 (2,9) 6 -0,34 (0,03) 45

Wobec czytania®

Réznica

Wobec lekcji czytania® Wobec siebie?

Miejsce Réznica Miejsce Réznica Miejsce
Odniesienie 32 - - Odniesienie 4
0,18 (0,03) 31 Odniesienie 14 0,43 (0,03) 9
-0,15 (0,02) 37 -0,31(0,02) 41 0,54 (0,03) 2

a Wielogrupowa IRT (STATA 12, rozszerzenie UIRT opracowane przez Bartosza Kondratka).
Kreska oznacza, ze w raportach migdzynarodowych nie ma odpowiednich danych.
Zrédta: obliczenia wiasne na polskich danych PIRLS 2006-2016, Mullis i in. (2012), IEA’s Progress in International Reading Literacy Study — PIRLS 2016
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0,7

Czytanie
0,5

0,3

0,1

Matematyka
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2016 2011 2015
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Rysunek 3.3. Wyniki pomiaru osiagniec¢ i postaw w trzech kohortach polskich uczniow

Uwaga: w latach 2006-2011 pomiary przeprowadzono w klasie trzeciej, a w latach 2015-2016 — w klasie czwartej.
Zrédto: Obliczenia wiasne na polskich danych PIRLS 2006, 2011 i 2016 oraz TIMSS 2011 i 2015

zaczely doswiadcza¢ trudnosci, ktére skorygowaly
ich nadmiernie optymistyczne przekonania.
Podobnie wzrastaja wymagania w zakresie czy-
tania. Podstawa programowa dla okresu edukacji
wczesnoszkolnej wymaga od ucznia jedynie ,czy-
tania i rozumienia” tekstow dla dzieci i wyciggania
z nich wnioskéw, wyszukiwania w tekscie potrzeb-
nych informacji, ,,zaznaczania w tekscie literackim
wybranych fragmentéw” (co si¢ za tym kryje, trudno
dociec) oraz okreslania czasu i miejsca akeji i glow-
nych bohateréw. W drugim etapie wymagania zo-
staja zakorzenione w nieprzejrzystym ukladzie po-
je¢ filologicznych. Podstawa programowa rozrdznia
odbidr, analiz¢ i interpretacje tekstu. W zakresie od-
bioru wymaga np. rozpoznania formy gatunkowej
(,,zaproszenia, zyczenia i gratulacji, zawiadomienia
i ogloszenia, instrukcji, w tym przepisu”), w zakresie
analizy — ,wskazywania” poréwnania, przeno$ni, epi-
tetu, wyrazu dzwiekonasladowczego i objasniania ich
roli w tekscie literackim, jak réwniez ,wskazywania”
wersu, zwrotki (strofy), rymu, rytmu i refrenu oraz
rozrozniania wierszy rymowanych i nierymowanych
(bialych), w zakresie interpretacji — ,odbioru” tek-
stow kultury na poziomie dostownym i przeno$nym
i ,odczytywania w nich” wartosci pozytywnych i ich
przeciwienstw. Czy tak odbierany, analizowany i in-

terpretowany tekst nadal pozostaje atrakcyjny dla
mlodego czytelnika?

Krzysztof Biedrzycki (2015) zauwazyl, Ze ucznio-
wie przyswajaja podstawowa terminologie jezyko-
znawstwa i teorii literatury, ale nie zawsze potrafia
zrobi¢ z niej wlasciwy uzytek, a czasem nawet prze-
szkadza im ona zrozumie¢ tekst. Mogloby to — w po-
aczeniu ze stwierdzonym przez badacza faktem, ze
nauczyciele czesto zadaja do czytania teksty przesta-
rzale, trudne i nieatrakcyjne — wyjasnia¢ mniej pozy-
tywna postawe czwartoklasistow wobec czytania.

Druga zmiana warunkéw miedzy pierwszym
a drugim etapem ksztalcenia odnosi si¢ do rezimu
dydaktycznego. Przejscie od radosnego uczenia si¢
zintegrowanej wiedzy pod macierzynskim okiem
jednej nauczycielki (rzadziej nauczyciela), bez ter-
roru stopni i perspektywy egzaminu zewnetrznego,
do uczenia si¢ wielu przedmiotéw pod kierunkiem
réznych nauczycieli, z ktorych kazdy s$rubuje wy-
magania, tak jakby jego przedmiot byl jedyny lub
najwazniejszy, i nieustannie ocenia ich spelnienie
- wywoluje w uczniach lgk przed porazka. W przy-
jeciu negatywnej postawy wobec uczenia si¢ mozna
upatrywaé proby zachowania dobrego mniemania
o sobie w sytuacji naznaczonej terrorem oceniania.

Ktéra z tych hipotez jest najblizsza prawdy - to
mogga rozstrzygna¢ tylko dalsze badania.
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Szkola i proces ksztalcenia

Uczeniu sie po stronie ucznia odpowiada naucza-
nie po stronie szkoly. Cze¢s¢ ankietowa badania
PIRLS daje pewien wglad w mozliwe uwarunkowania
tego procesu. Jeden z ukladéw zaleznosci pokazuje
Rysunek 4.1.

‘ kultura ‘ ‘metodyka ‘

‘ wiedza poczatkowa

‘zasoby materialne‘ ‘ zasoby kadrowe ‘

Rysunek 4.1 Hipotetyczny ukfad zaleznosci migdzy zmiennymi

Niestety, taki uklad tatwiej narysowa¢, niz osza-
cowal zwiazki miedzy jego skfadnikami. W mie-
dzynarodowych raportach IEA zestawia si¢ $rednie
krajowe poszczegdlnych skal ze $rednimi osiagnie-
ciami w tych krajach, co stanowi substytut analizy
korelacyjnej. Nie da si¢ jednak stworzy¢ teorii osia-
gnie¢ szkolnych ze zbioru wspdtczynnikow korelacji
miedzy zmienng zalezng i izolowanymi zmiennymi
niezaleznymi (czynnikami). Jest tak dlatego, ze wéréd
dostepnych czynnikéw z reguly nie ma wszystkich,
ktoére wplywaja na zmienng zalezng, a to jest zrodtem
obciazenia oszacowan. Nadto czynniki czesto bywaja
skorelowane ze soba, wigc nie mozna wykluczy¢, ze
wspolczynnik statystycznie istotny skrywa rzeczywi-
sta niezaleznos¢, albo wchodza ze soba w interakgje,

co sprawia, ze wspolczynnik statystycznie nieistotny
moze skrywac rzeczywista zaleznos¢.

Zakres niepewnosci wnioskowania dobrze ukazu-
je proba odpowiedzi na pytanie o zwigzek lokalizacji
szkoly z osiagnigciami jej ucznidw, a wlasciwie z jej
poziomem ksztalcenia, o ktérym pytajacy wnioskuje
na podstawie osiggni¢¢. Pytanie wydaje si¢ statystycz-
nie proste. W probie mamy 56 szkot wiejskich, 17
szkot w malych miastach, 35 szkét w miastach $red-
niej wielkosci i 40 szkot w duzych miastach (Tabela
1.3). Wydawaloby sie, ze wystarczy oszacowa¢ $red-
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Rysunek 4.2. Srednie wyniki testu czytania w Polsce w zaleznosci
od lokalizacji szkoty

Dwupoziomowa analiza regresji na wazonych warto$ciach prawdopodob-
nych przy kontroli ptci i wieku na pierwszym poziomie.
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nie osiagnie¢ w tych podzbiorach szkol. Wynik takiej
analizy osiagnig¢ ilustruje czarna krzywa na Rysunku
4.2. Uczniowie ze szkot w duzych i §rednich miastach
istotnie goruja nad uczniami szkot na wsi i w matych
miastach. Wniosek sam si¢ nasuwa: im wigkszy osro-
dek, tym lepsze szkoly. Wystarczy jednak wlaczy¢ do
réwnan na obu poziomach SES rodzin uczniowskich,
by wniosek okazal sie falszywy. Czerwona linia za-
$wiadcza, ze uczniowie ze szkét w duzych i $rednich
miastach uzyskujg istotnie nizsze wyniki niz ucznio-
wie ze wsi'. Podobny wynik przyniosto badanie PIRLS
2011 w Polsce (Konarzewski, 2012, s. 64).

Mozna by stad wnioskowa¢, ze przewaga uczniow
ze szkol wielkomiejskich nie jest skutkiem wyzszego
poziomu ksztalcenia, lecz wylacznie tego, ze wieksza
ich liczba ma zamoznych, wyksztalconych i ustabili-
zowanych zawodowo rodzicow. Rzekome uposledze-
nie szkol wiejskich byloby w istocie uposledzeniem
polskich wsi i miasteczek — relatywnie biednych i zle
wyksztatconych, a same te szkoly ksztalcilyby efektyw-
niej niz szkoty w wielkich miastach. Ale i ten wniosek
nie jest pewny, poniewaz $rednia SES moze by¢ sko-
relowana z poziomem nauczania wskutek prostego
dostosowania si¢ szkoly do oczekiwan jej otoczenia.
Rodziny z wyzszych warstw spolecznych moga wy-
wiera¢ nacisk na organ prowadzacy szkole, by wigcej
w nig inwestowal, i na samg szkole, by bardziej dbala
o osiggnigcia uczniéw. Im wiecej byloby takich rodzin
w otoczeniu szkoly, tym skuteczniejszy bylby ten na-
cisk. Wtedy jednak statystyczne wyréwnanie srednich
SES niwelowaloby zarazem jaka$ cze$¢ roznic pozio-
mu nauczania, a w nastgpstwie sztucznie zmniejszalo
oszacowanie roznic osiggniec.

Jedyny wniosek, ktérego mozemy by¢ pewni, brzmi:
na gruncie danych, jakimi dysponujemy, problem jest
nierozwigzywalny. Podobna natur¢ ma wiele innych
problemdéw czesto stawianych w dyskusji publiczne;j.
Lepiej powstrzymac¢ si¢ od rozpowszechniania infor-
magcji, ktore mogg by¢ statystycznymi artefaktami.

Wielkos¢ oddziatow klasowych

Gléwny Urzad Statystyczny (2013) podaje, ze w roku
szkolnym 2012/2013, gdy badani przez nas ucznio-
wie zaczynali nauke, przecietna szkota podstawowa
w Polsce miafa §rednio 167 uczniéw i 18-19 ucznidéw
w oddziale klasowym. W naszej probie liczba testo-

! Jarostaw Domalewski (2015) zidentyfikowat ,syn-
drom placowki’, czyli swoista mobilizacje sit wewnatrz-
i zewnatrzszkolnych na rzecz osiggania dobrych rezultatéw
w egzaminach zewnetrznych w gminach o relatywnie nie-
korzystnych wskaznikach rozwojowych.

Tabela 4.1. Srednie liczby uczniéw w oddziatach klasy czwartej
w zaleznosci od lokalizacji szkoty w Polsce

Srednia liczba

Lokalizacja uczniéw w oddziale
Wies 15,8 (0,78)
Miasto do 20 tys. mieszkancow 18,4 (0,68)
Miasto od 20 do 100 tys. mieszkancow 20,0 (0,51)
Miasto powyzej 100 tys. mieszkancow 19,2 (0,59)
Razem 18,3 (0,33)

Wazona ANOVA, w nawiasie btedy standardowe oszacowane metoda
bootstrap.

Uwaga. Srednie wazone oszacowano na podstawie liczby uczniow,
ktérzy przystapili do testu. Gdyby uwzgledni¢ uczniéw, ktorzy nie wzieli
udziatu w badaniu lub ktérych wyniki nie zostaty wigczone do bazy da-
nych (ich liczby podano w Rozdziale 1), to niewazona wielko$¢ oddziatu
klasowego wyniostaby 20,6.

wanych uczniéw w oddziale klasowym wahata si¢ od
5 (szkoly z najmniejszymi oddziatami wolno bylo wy-
taczy¢ z operatu losowania) do 29. Oddzialéw, w kto-
rych do testu przystapito wiecej niz 26 dzieci, bylo
7 (3 proc.). Tabela 4.1 informuje o wielkosci oddzia-
téw w zaleznosci od lokalizacji szkoty. Najmniejsze
sa w szkolach wiejskich, ale najwigksze — w miastach
sredniej wielko$ci.

W badaniu PIRLS 2006, w ktérym obowigzywaty
takie same zasady doboru proéby, testowaliémy $red-
nio 24 uczniéow w oddziale, w badaniu PIRLS 2011 -
20 ucznidw, teraz — nieco ponad 18. Wida¢, ze oddzia-
ly klasowe s3 coraz mniejsze. Zmniejszanie si¢ liczby
uczniéow w oddziale to bez watpienia odpowiedz pol-
skiego systemu o$wiaty na dramatyczny spadek popu-
lacji uczniow.

Wyjatkowo$¢ naszego szkolnictwa podstawo-
wego potwierdzaja dane miedzynarodowe. Wpraw-
dzie w Tabeli 1.2 nie ma danych o liczbie uczniéow
w oddziale klasowym, ale s pokrewne - o liczbie
uczniéow przypadajacych na jednego nauczyciela.
W Polsce wynosi ona 10 - mniej tylko w Omanie,
Gruzji, Kuwejcie i Norwegii. Na drugim biegunie
jest RPA, w ktorej na jednego nauczyciela przypada
34 uczniéw. Takze w blizszych nam krajach nauczy-
ciel pracuje z wigksza liczbg uczniéw: 12 w Niem-
czech, 13 na Litwie, 15 na Stowacji, 19 w Czechach
i 20 w Rosji, ktora chlubi si¢ najwyzszymi osiagnie-
ciami swoich uczniéw w czytaniu.

Zréznicowanie szkot i oddzialow klasowych

Jak bardzo zréznicowane sg polskie szkoly podstawo-
we pod wzgledem osiagnie¢ uczniéw w klasie czwar-
tej¢ Dysponujemy proba losowa 148 szkoél podsta-
wowych, z ktérych 97 prowadzilo przynajmniej dwa
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Tabela 4.2. Podziat wariancji w polskiej szkole podstawowe;j

Zréznicowanie

oddziatow uczniow
w jednej wewnatrz
Kryterium szkot szkole oddziatu
Osiagnigcia
Czytanie 2006 6,7 4,2 89,1
Czytanie 20112 9,6 41 86,3
Czytanie 2016° 10,3 2,6 87,1
Matematyka 20112 11,8 3,1 85,1
Matematyka 2015° 10,0 3,6 86,4
Przyroda 20112 10,9 3,0 86,1
Przyroda 2015° 8,8 3,6 87,6
SES
SES 2006° 14,4 4,6 81,0
SES 20112 25,0 47 70,3
SES 2015° 28,2 3,2 68,6
SES 2016° 28,8 4,9 66,3

Wariancje podzielono za pomocg trzypoziomowej analizy regresji na
wazonych wartosciach prawdopodobnych za pomoca aplikacji HLM 7
S. Raudenbusha, A. Bryka i R. Congdona.

@ Klasa trzecia

b Klasa czwarta

oddzialy klasy czwartej. Tabela 4.2 informuje, jaki
procent catkowitego zréznicowania osiagnigé¢ w kra-
jowej probie uczniéw pozwala odtworzy¢ podziat na
szkoly i na oddzialy klasowe wewnatrz szkot. Poda-
je tez dla poréwnania wyniki identycznej analizy
z wezesniejszych edycji badan IEA. Na uwage zastu-
guja nastepujace prawidtowosci.

« Pod wzgledem SES uczniowskich rodzin wida¢
wyrazny wzrost réznic miedzy szkotami i (wyjaw-
szy rok 2015) niewielki wzrost réznic miedzy od-
dziatami. Dzieje si¢ tak zapewne za sprawg obiek-
tywnego roznicowania sie rejondéw szkolnych,
a by¢ moze takze polityki rekrutacyjnej szkol.

o Pod wzgledem wynikéw w czytaniu wida¢ wyraz-
ny wzrost réznic migdzy szkotami i spadek réznic
miedzy oddzialami.

o Pod wzgledem wynikéw w matematyce i przyro-
dzie wida¢ spadek réznic miedzy szkotami i wzrost
miedzy oddzialami.

Przyjrzyjmy si¢ blizej zrdznicowaniu miedzyod-
dziatlowemu. Duze réznice miedzy oddzialami po-
wstaja albo wskutek réznic w metodyce nauczania,
albo dlatego, ze personel szkoly stara si¢ homogenizo-
wa¢ oddziaty, czyli tworzy¢ je w taki sposdb, by w kaz-
dym znalazly sie dzieci o podobnych mozliwo$ciach
umystowych i podobnej motywacji do nauki. Gdy
szkola dzieli na oddzialy dzieci, ktére dopiero zaczy-
najg edukacje, nie ma jeszcze informacji o ich zdolno-

Tabela 4.3. Liczba i procent polskich szkét mogacych stosowac
homogenizacje oddziatéw klasowych

Szkoty mogace stosowaé
homogenizacje

taczna

liczba Procent Procent
Lokalizacja szkot Liczba w2016 w2015
Wie$ 15 4 27 6
Miasto do 20 tys. 15 6 40 13
Miasto 20—100 tys. 31 10 32 24
Miasto pow. 100 tys. 36 5 14 16
Razem 97 25 26 16

$ciach i motywacji (chyba ze dostanie je z przedszko-
la), ale moze si¢ ich domysla¢ na podstawie statusu
socjoekonomicznego ich rodzin. Ile szkét wykorzy-
stuje te informacje do tworzenia homogenicznych
oddziatéw klasowych?

Rozumowanie prowadzace do odpowiedzi na to
pytanie jest nastepujace. Jedli dzieci sg dzielone na
oddzialy losowo, to réznice SES miedzy oddziatami
sa wylacznie dzielem przypadku. Umiemy obliczy¢
prawdopodobienstwo przypadkowego powstania roz-
nicy o okreslonej wielkosci. Przyjmujac zwyczajowy
w naukach spotecznych prog 0,05, uznajemy réznice
za nieprzypadkows, ergo wytworzong intencjonalnie,
jesli jej prawdopodobienstwo jest mniejsze od 0,05.
Innymi stowy: réznice SES, ktéra moglaby sie poja-
wi¢ rzadziej niz raz na 20 losowan, uznajemy za do-
stateczng podstawe przypuszczenia, ze szkola podczas
dzielenia dzieci na oddzialy klasowe kierowala si¢ ich
pochodzeniem spotecznym lub innym, lecz silnie
skorelowanym z nim kryterium.

Zgodnie z tym rozumowaniem podejrzenie o sto-
sowanie homogenizacji dotyka 26 proc. szkot pro-
wadzacych przynajmniej dwa oddzialy klasy czwar-
tej — znacznie wigcej niz przed rokiem (Tabela 4.3).
Gdzie nastapil przyrost? Z 97 szkot z przynajmniej
dwoma oddziatami klasy czwartej, ktore poddalismy
badaniu PIRLS 2016, 85 bralo tez udzial w badaniu

Tabela 4.4. Osiaggniecia w czytaniu w szkotach podejrzewanych
i niepodejrzewanych o stosowanie homogenizacji oddziatéw
klasowych wedtug SES rodzin uczniéw

Wielko$é Srednia

réznicy SES wod- Liczba . .

SES dziale uczniow Srednia Srednia
Nizsza 1350 569,4 (1,7)

Nieistotna 569,4 (1,3)
Wyzsza 1366 569,4 (1,8)
Nizsza 440 555,2 (3,2)

Istotna 565,0 (2,1)
Wyzsza 510 574,7 (2,6)

Wazona ANOVA, zmienna zalezna: wynik w tescie czytania, zmienne
niezalezne: pozycja oddziatu w szkole i wielko$¢ réznicy, wspétzmienne:
wiek i SES, bfedy standardowe oszacowane metodg bootstrap
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Rysunek 4.3. Osiagniecia w czytaniu w oddziatach réznigcych sie
istotnie i nieistotnie pod wzgledem SES

Kreski oznaczajg 95-procentowe przedziaty ufnosci.

TIMSS 2015. Migdzy wrze$niem 2011 a wrze$niem
2012 31 tych szkot zmienito swoja polityke: 10 prze-
stalo, a 21 zaczelo tworzy¢ homogeniczne oddzialy
klasy pierwszej. Zaczety gtownie szkoly w matych
miastach i na wsi. Szkoly w duzych miastach okazaty
sie odporne na pokuse.

Rzekomo homogenizacja oddzialéw podnosi
osiggniecia wszystkich uczniéw, poniewaz pozwa-
la dostosowa¢ tempo i metodyke nauczania do ich
mozliwoéci. Czy rzeczywiscie podnosi? Tabela 4.4
i Rysunek 4.3 przedstawiajg osiggniecia czwartoklasi-
stow w szkotach majacych w 2012 r. przynajmniej dwa
oddzialy klasy pierwszej. Jeden z tych oddzialéw ma
zawsze Wyzszg, a drugi nizszg $rednig SES, ale réznice
miedzy $rednimi mogg by¢ istotne lub nieistotne. Gdy
réznice SES s3 nieistotne, osiggni¢cia w obu oddzia-
tach s3 niemal identyczne. Gdy s3 istotne, czyli gdy
mozna przypuszczaé, ze szkola stosuje homogeniza-
cje, osiagniecia w oddziatach o wyzszym SES s3 duzo
wyzsze niz w oddzialach o nizszym SES. Wazniejsze
jednak, ze homogenizacja tylko nieznacznie (w stop-
niu nieistotnym statystycznie) podwyzsza osiggniecia
dzieci z oddzialéw ,elitarnych”, natomiast znacznie
obniza osiggniecia dzieci z oddzialow ,,plebejskich”

Warto tez zauwazy¢, ze $rednia osiagnie¢ wszyst-
kich dzieci w szkotach mogacych stosowa¢ homo-
genizacje wcale nie jest wyzsza niz w szkotach, ktdre
jej nie stosuja (w istocie jest nawet odrobing nizsza).
Skoro w szkole podstawowej dzieci podzielone na od-
dzialy wedlug glebszej mysli i dzieci podzielone ,jak
leci” uczg sie - $rednio rzecz biorgc - tak samo do-
brze, to homogenizacje mozna nazwaé gra o sumie
zerowej, w ktorej wygrywaja uczniowie od poczatku
uznani za obiecujacych, a przegrywaja uznani za ,,0d-
pornych na wiedz¢”

Dane zbierane w badaniach IEA nie dajg wgladu
w okolicznoéci i motywy dobierania uczniéw do od-

dzialéw wedtug SES ich rodzin, dlatego nie mozemy
by¢ pewni, ze tam, gdzie tak zrobiono, dobor losowy
dalby lepsze rezultaty. Weryfikacja hipotezy o zwiaz-
ku przyczynowym miedzy organizacja oddzialow kla-
sowych a osiggnieciami umystowymi i spotecznymi
uczniéw wymagataby danych eksperymentalnych.
Wolno jednak zamkng¢ te analiz¢ konkluzja, Ze dane,
ktérymi dysponujemy, poddaja w watpliwos¢ pedago-
giczne i etyczne podstawy homogenizacji.

Zasoby materialne

Opinie o zasobach materialnych szkoty pochodza od
dyrektorow. Tabela 4.5 daje wglad w pytania ankiety
i odpowiedzi polskich dyrektoréw na tle $wiatowych.
We wszystkich kategoriach nasze szkoly lokuja sie
znacznie powyzej poziomu mi¢dzynarodowego. Naj-
mniejsze réznice dotycza wyposazenia szkoly w urza-
dzenia audiowizualne, komputery lub tablety, a takze
wielkosci zasobow bibliotecznych.

W raporcie migdzynarodowym powyzsze pytania
skladajg si¢ na skale zasobnosci szkoly o $redniej 10
i odchyleniu standardowym 2. Ranking miedzynaro-
dowy otwiera Australia z wynikiem 11,5, a zamykaja
najbogatsze kraje arabskie: Kuwejt (7,6) i Arabia Sau-
dyjska (8,1). Polska z wynikiem 11,0 znalazta si¢ na
dziewiatym miejscu wraz z Czechami, Kanada i USA.

Dodatkowe pytania w ankiecie dla dyrektora rzu-
cajg nieco $wiatla na dwa szczegdtowe zagadnienia:
wielkosci szkolnego ksiegozbioru i dostgpnosci kom-
puterow.

« W szkotach niemajacych biblioteki ksztalci si¢ na
$wiecie 13 proc. procent uczniéw klasy czwartej,
a w Polsce - tylko cztery procent

o W szkotach majacych male biblioteki (do 5 tys.
ksigzek) ksztalci sie na $wiecie 55 proc. uczniow
klasy czwartej, a w Polsce — tylko 23 proc.

o W szkotach z duzymi bibliotekami, powyzej 5 tys.
ksigzek, uczy si¢ 32 proc. dzieci na $wiecie i 73
proc. w Polsce.

Dostepnos¢ komputeréw to u nas sprawa niejasna.
Dyrektorzy odpowiadali na pytanie: ,Z ilu kompu-
terow (wliczajac tablety) moga korzysta¢ uczniowie
klasy czwartej w Pani/Pana szkole?”. Podang liczbe
podzielono przez liczbe wszystkich czwartoklasistow
w szkole i uzyskano nastepujacy rozktad (PIRLS 2016
International Results in Reading, Tabela 5.6).

o W szkotach, w ktorych jeden komputer przypa-
da na jednego lub dwdch uczniéw klasy czwartej,
ksztalci sie 51 proc. czwartoklasistow na $wiecie
(od 1 proc. w Iranie i 3 proc. w Egipcie do 90 proc.
w Danii i 89 proc. w USA). W Polsce - 68 proc. Ten
odsetek daje nam 18. miejsce w rankingu krajow.
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Tabela 4.5. Zasoby materialne szkoty

W jakim stopniu na realizacje programu
nauczania w Pani / Pana szkole wptywa brak

lub nieodpowiednia jakosé... Polska Swiat
Ogolnych zasobow szkolnych

materiatéw dydaktycznych (np.

podrecznikéw)? 76 54
materiatéw biurowych (np. papieru,

otéwkow)? 76 62
pomieszczen i przestrzeni wokét budynku? 63 42
instalacji grzewczych i o$wietleniowych? 87 54
sal lekcyjnych? 56 43
wykwalifikowanych pracownikéw

technicznych? 74 31

urzadzen audiowizualnych do nauczania
(np. tablic interaktywnych, rzutnikéw

multimedialnych)? 39 37
komputeréw lub tabletow do nauczania

i uczenia sie? 32 28
pomocy dla uczniéw niepetnosprawnych? 51 34

Zasobow do nauczania czytania

nauczycieli wyspecjalizowanych

W nauczaniu czytania? 67 42
programéw komputerowych do nauczania

czytania? 35 25
zasobow bibliotecznych (ksigzek, e-bookow,

czasopism itp.)? 36 34

tekstéw do nauczania czytania (np. serii
czytanek, antologii tekstow)? 51 43

Wazone odsetki odpowiedzi ,W Zadnym stopniu”.
Zrédio: PIRLS 2016 Assessment Results

o W szkotach, w ktérych jeden komputer przypada
na trzech do pieciu uczniéw klasy czwartej, ksztal-
ci si¢ 23 proc. dzieci na $wiecie i 26 proc. w Polsce.

o W szkotach, w ktérych jeden komputer przypada
na 6 i wiecej uczniow klasy czwartej, ksztalci sie 19
proc. dzieci na $wiecie i 6 proc. w Polsce.

o Siedem proc. czwartoklasistow na $wiecie chodzi
do szkdt bez komputeréw dla uczniow. W Polsce
nie ma takich szkot.

Rados¢ z wysokiego, jak na mozliwoéci naszego
kraju, miejsca studzg jednak nasi nauczyciele jezyka
polskiego. Z odpowiedzi na pytanie: ,Czy w czasie
lekeji czytania uczniowie w tym oddziale mogg korzy-
sta¢ z komputeréw lub tabletow?” wynika, ze moga
jedynie w 25 proc. oddzialéw. Na $wiecie takich od-
dziatéw jest znacznie wiecej: 45 proc.

Co wigcej, wedlug nauczycieli:

o tylko w 5 proc. oddzialéw w Polsce (a w 10 proc. na
swiecie) kazdy uczen ma do dyspozycji komputer

o tylko w 4 proc. oddzialéw w Polsce (a w 24 proc.
na $wiecie) jest kilka komputeréw, z ktérych moga
korzysta¢ uczniowie.

Pie¢ plus cztery to mniej niz 25. By¢ moze braku-
jace odsetki kryja sie w opcji: ,W szkole sg kompu-
tery, z ktorych ten oddzial moze od czasu do czasu
korzysta¢” - tak odpowiedzieli nauczyciele z 24 proc.
oddziatéw w Polsce (na $wiecie — 38 proc.). Z tych
komputeréw nie sposdb jednak korzysta¢ na typowej
lekeji jezyka polskiego.

Skad bierze si¢ rozbieznos¢ danych pochodza-
cych od dyrektoréw i od nauczycieli? Pytanie zadane
dyrektorom nie jest jasne: nie wiadomo, czy chodzi
o komputery dostepne tylko czwartoklasistom, czy
czwartoklasistom na réwni z uczniami innych klas.
Mozna przypuszczaé, ze niejeden z naszych dyrek-
toréw przyjal je w drugim znaczeniu - wtedy jednak
w mianowniku nalezalo polozy¢ liczbe wszystkich
ucznidw w szkole. Z powyzszego wynika, po pierw-
sze, ze stan wyposazenia polskich szkél podstawo-
wych w komputery lepiej oddaja dane pochodzace od
nauczycieli niz od dyrektoréw, i po drugie, ze ankieta
jest metoda, ktora lepiej stuzy poznawaniu opinii niz
faktow.

Zasoby kadrowe

W Polsce w badaniu wzigto udzial 214 nauczycieli
jezyka polskiego, w tym 209 (98 proc.) kobiet. Trzy-
dziestu dwoch nauczycieli prowadzito lekcje jezyka
polskiego w dwdch wylosowanych do badania od-
dziatach klasy czwartej. Wiekszos$¢ nauczycieli miato
stopienn nauczyciela dyplomowanego (65 proc.) lub
mianowanego (22 proc.). Dziewie¢ procent to na-
uczyciele kontraktowi, a cztery procent — stazysci.

Sredni wiek nauczyciela jezyka polskiego to 44
lata. Raport miedzynarodowy dostarcza informacji
poréwnawczych jedynie o stazu pracy. Na $wiecie
$redni staz nauczyciela jezyka ojczystego to 17 lat.
W Polsce istotnie wigcej — mediana wynosi 20,3 roku.

Jeden z naszych nauczycieli ukonczyl szkote poli-
cealng, pozostali majg wyzsze wyksztalcenie magister-
skie, w tym jeden ma doktorat. Prawie wszystkie osoby
(206) studiowaly filologie polska. Dziewie¢dziesiat pie¢
0s6b ukonczylo tez inne kierunki, w tym 28 edukacje
wezesnoszkolng. Dane o wyksztalceniu nauczycieli
na $wiecie zawiera Tabela 4.6. Na swiecie nauczyciele
z wyksztalceniem uniwersyteckim II stopnia (odpo-
wiednikiem naszego magisterium) nauczajg jezyka oj-
czystego 26 proc. uczniow. W Polsce — prawie 100 proc.
uczniéw. Zaraz za Polska ulokowata si¢ Stowacja.

Ankieta zawierala pytanie o obszary wiedzy po-
znawane na studiach doglebnie, pobieznie lub wcale.
Warto przyjrzec si¢ odsetkom nauczycieli z tytutem
magistra, ktorzy w ogoéle nie zetkneli si¢ z nizej wy-
mienionymi zagadnieniami.
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Tabela 4.6 Odsetki uczniéw nauczanych przez nauczycieli o podanym wyksztatceniu i Srednie skali

satysfakcji zawodowe;j

Kraj

Anglia

Arabia Saudyjska
Australia

Austria
Azerbejdzan
Bahrajn

Belgia (flamandzka)
Belgia (francuska)
Butgaria

Chile

Czechy

Dania

Egipt

Federacja Rosyjska
Finlandia

Francja

Gruzja

Hiszpania
Holandia

Hong Kong

Iran

Irlandia

Irlandia Pétnocna
I1zrael

Kanada

Katar

Kazachstan
Kuweit

Litwa

totwa

Makau

Malta

Maroko

Niemcy

Norwegia

Nowa Zelandia
Oman

POLSKA
Potudniowa Afryka
Portugalia
Singapur
Stowacja
Stowenia

Stany Zjednoczone
Szwecja

Tajwan

Trinidad i Tobago

Wegry
Wiochy

Zjednoczone Emiraty Arabskie
Srednia miedzynarodowa

Wyzsze I1° — dyplom magistra, lekarza lub doktora, Wyzsze 1° —

Wyzsze II°
8(2,2)
4(1,7)

12 (2,3)
5(1,2)
12 (2,6)
17 (3,5)
2(0,8)
2(0,9)
76 (3,0)
10 (2,5)
92 (1,5)
4 (1,5)
1(0,8)
43 (3,5)
92 (1,8)
42 (4,0)
82 (2,9)
24 (2,9)
4(1,4)
37 (3,5)
5(1,5)
26 (3,6)
19 (3,4)
34 (3,9)
16 (1,8)
25 (2,0)
1(0,7)
9 (2,5)
27 (3,6)
51 (4,1)
9(0,1)
7(0,1)
0(0,4)
90 (2,2)
22 (3,2)
5(1,3)
11 (1,8)
100 (0,3)
1(0,9)
13 (2,5)
9(1,5)
98 (1,3)
2(0,9)
55 (4,0)
13 (2,8)
42 (4,1)
9(2,2)
5(1,7)
2(1,1)
22 (2,4)
26 (0,3)

Wyzsze I°
92 (2,1)
77 (3,6)
82 (2,8)
26 (3,0)
46 (3,9)
81(3,6)
96 (1,2)
98 (1,0)
18 (2,7)
65 (4,3)

2(0,7)
79 (3,0)
71(3,9)
37 (3,3)

6 (1,5)
44 (3,8)

9(2,2)
76 (2,9)
91 (2,1)
59 (3,5)
58 (4,1)
74 (3,6)
80 (3,5)
61(3,9)
84 (1,8)
71(2,1)
84 (2,7)
89 (2,7)
70 (3,8)
44 (4,2)
81(0,1)
84 (0,1)
42 (3,4)

2(1,2)
73(3,2)
82 (2,4)
73 (3,1)

0 (0,0)
46 (4,0)
83 (2,7)
72 (2,7)

2(1,1)
62 (3,2)
45 (4,0)
81 (3,1)
58 (4,1)
62 (4,0)
95 (1,8)
16 (2,6)
71(2,1)
60 (0,4)

Policealne

11(0,3)

Srednie

Satysfakcja
zawodowa
9,8 (0,14)
11,3 (0,08)
10,3 (0,13)
10,3 (0,13)
10,9 (0,09)
10,9 (0,12)
100(013)
6 (0,16)
9,3 (0,16)
11,3 (0,11)
89(017)
3(0,15)
11,1 (0,09)
7(0,12)
4 (0,15)
7 (0,12)
108(0 09)
107(0 08)
7(0,13)
8 (0,20)
11 2(0 08)
10,1 (0,16)
10,2 (0,20)
10,7 (0,14)
10,2 (0,09)
11,1 (0,07)
10,7 (0,10)
11,1 (0,13)
7 (0,13)
7 (0,13)
4 (0,00)
(0,00)
(0,10)
2(0,14)
9,6 (0,15)
10,1 (0,11)
11,3 (0,07)
9,4 (0,20)
102(013)
4 (0,14)
3(0,12)
4 (0,15)
4 (0,15)
10 1(0,15)
5(0,16)
4(
7(
6 (
(
(

103
107

0,17)
0,17)
0,16)

102 0,13)

11,0 (0,07)

10

dyplom licencjata lub inzyniera, Policealne — studium na-

uczycielskie, Srednie — dyplom ukonczenia szkoty $redniej Il stopnia (upper secondary). W nawiasie btedy standardowe.
Zrodto: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabele 8.1 6.5
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Tabela 4.7. Skala satysfakcji zawodowej nauczyciela

Jak czesto Pani/Pan czuije... Polska  Swiat
ze lubi Pani/Pan swojg prace? 55 56
ze zawdd nauczyciela inspiruje Panig/Pana? 50 51
ze Pani/Pana praca ma cel i sens? 43 64
zadowolenie ze swojego zawodu? 42 52
dume ze swojej pracy? 37 60

Wazone odsetki odpowiedzi ,Bardzo czesto”.
Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results

* Jezykoznawstwo polskie - 1

« Literaturoznawstwo — 1

« Psychologia edukacji - 4

» Metodyka nauczania czytania — 8

o Teoria lektury - 25

» Metodyka zaje¢ wyréwnawczych z czytania — 29
» Metody pomiaru osiggnie¢ w czytaniu - 37

« Pedagogika specjalna - 37.

Wyglada na to, ze im blizej codziennej prakty-
ki nauczyciela-polonisty, tym wieksze sa luki w jego
wyksztalceniu wyniesionym ze szkél wyzszych. Naj-
wyrazniej czytanie nie jest pojeciem organizujacym
dyskurs dydaktyczny w §wiecie akademickim.

Ostatni rys do portretu nauczyciela wnosi krétka,
ale spojna (w Polsce a = 0,92) skala satysfakcji zawo-
dowej. Jak wynika z Tabeli 4.6, najwigksza satysfak-
cje z wykonywania swojego zawodu maja nauczyciele
w krajach arabskich, Iranie i Chile, a z krajow euro-
pejskich — w Hiszpanii. Polska ma dalekie, 40. miej-
sce na $wiecie, a w Europie tez: mniej zadowoleni od
naszych sg tylko nauczyciele w Bulgarii, Danii, Niem-
czech, Czechach i najmniej we Francji. Warto podkre-
8li¢ stabilno$¢ miejsca polskich nauczycieli drugiego
etapu ksztalcenia: w TIMSS 2015 matematycy zajeli
45., a przyrodnicy 44. miejsce. I to, ze w analogicz-
nym rankingu w 2011 r. polscy nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej zajeli wysokie, 6sme miejsce.

Kultura szkoly

Kulturg szkoly mozemy nazwaé uktad wynalezionych
lub przejetych schematéw wspotdziatania majacych na
celu rozwigzywanie powtarzalnych probleméw o cha-
rakterze instrumentalnym i ekspresyjnym.

Kultura pracy

Gléwny problem instrumentalny szkoly dotyczy ukie-
runkowania oddziatywan dydaktycznych. W bada-
niach PIRLS sprowadzono go do pytania: W jakim
stopniu wszyscy aktorzy szkolnego dramatu: nauczy-
ciele, uczniowie i ich rodzice podzielaja przekonanie,

Tabela 4.8. Skala oceny nastawienia szkoty na osiggnigcia
uczniow

Dyrektorzy  Nauczyciele
Jak ocenia Pani/Pan ponizsze

cechy swojej szkoty? Polska Swiat Polska Swiat

Rozumienie szkolnych celow

ksztatcenia przez nauczycieli. 33 28 47 31
Powodzenie, z jakim nauczyciele
realizujg program nauczania. 24 19 30 21

Oczekiwania nauczycieli, ze
uczniowie bedg osiggac wysokie

wyniki w nauce. 24 20 26 22
Zdolno$¢ nauczycieli do
inspirowania uczniow. 17 18 24 23

Wspédtprace nauczycieli
z metodykami i dyrekcjg szkoty

przy planowaniu nauczania. 34 25 25 27
Zaangazowanie rodzicow w zycie

szkoty. 8 9 10 10
Troske rodzicéw, by ich dzieci

pilnie sie uczyty. 3 6 5 7

Oczekiwania rodzicéw, ze ich

dzieci bedg osigga¢ wysokie

wyniki w nauce. 16 16 17 16
Pomaganie dzieciom przez

rodzicéw w osigganiu wysokich

wynikéw w nauce. 2 6 4 7
Chec uczniow, zeby dobrze sie

uczyc. 2 10 4 12
Zdolnos$¢ ucznidw do sprostania

wymaganiom szkoty 0 6 4 6

Szacunek uczniéw dla kolezanek
i kolegow, ktorzy osiggaja
najlepsze wyniki w nauce. 5 14 5 17

Wazone odsetki odpowiedzi ,Bardzo wysoko”.
Zrodio: PIRLS 2016 Assessment Results

ze gtéwnym celem edukacji sg jak najwyzsze osiagnie-
cia uczniéow? Na to pytanie odpowiadali dyrektorzy
i nauczyciele i czg$ciowo rodzice.

Pytania zadane dyrektorom i nauczycielom wraz
z odsetkami skrajnie pozytywnych odpowiedzi za-
wiera Tabela 4.8. Oceny w Polsce i na $wiecie s3
uporzadkowane niemal identycznie: najwyzej oce-
niano zaangazowanie szkoly, duzo nizej - zaanga-
zowanie rodzicow i uczniéw. W Polsce te réznice
s3 jeszcze wigksze: szkola jest oceniana lepiej niz na
$wiecie, a uczniowie — gorzej, zwlaszcza ich che¢ do
nauki, szacunek dla réwiesnikéw, ktorzy wyrdznia-
ja sie osiggnieciami w nauce, i zdolno$¢ sprostania
wymaganiom szkoty. Ten ostatni wynik mogtby uza-
sadnia¢ zarzut, Ze wymagania szkoty nie sa dostoso-
wane do mozliwoéci odbiorcéw, gdyby nie to, ze 98
proc. naszych dyrektoréw” i 91 proc. dyrektoréw na
$wiecie ocenilo te zdolnosci jako wysokie lub prze-

> Odnotujmy jednak intrygujaca rozbieznos¢: listy
szkol, do ktérych wedtug dyrektoréw i wedlug nauczycieli
chodzg gléwnie uczniowie o niskich i najnizszych zdolno-
$ciach, nie majg wspdlnych elementdéw.
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Tabela 4.9. Nauczycielska skala utrudnien nauczania

W jakim stopniu nauczanie w tym oddziale

jest utrudnione przez... Polska  Swiat
nieopanowanie przez uczniéw wiadomosci

i umiejetnosci z poprzednich klas? 75 78
brak zainteresowania naukg u uczniow? 69 72
opuszczanie lekcji przez uczniow? 60 56
zakiocanie toku lekcji przez ucznidw? 56 62
brak pomocy w postugiwaniu sie

technologig informacyjng? 34 49
niewyspanie uczniow? 31 54
obecnos¢ ucznidw niepetnosprawnych

umystowo lub emocjonalnie? 28 55
niedozywienie uczniow? 3 29

Suma wazonych odsetkéw odpowiedzi: ,Troche” i ,Bardzo”.
Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results

cigtne. Ranking krajow wedlug skali nastawienia na
osiggniecia otwieraja Irlandia Pétnocna i Kazachstan,
a zamyka Chile. Polska sytuuje si¢ niemal posrodku:
na 27. miejscu wedtug dyrektoréw lub na 25. wediug
nauczycieli.

Kulture pracy od strony przeszkéd doswiadcza-
nych przez nauczycieli przedstawia Tabela 4.9. Na
czolo przeszkdd w Polsce wysunelo si¢ nieopanowa-
nie przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci z po-
przednich klas. Kto chcialby w tym widzie¢ $lad uta-
jonego konfliktu miedzy nauczycielami pierwszego
i drugiego etapu ksztalcenia, ten powinien zauwazy¢,
ze omawiana przeszkoda jest tez najpopularniejsza
na $wiecie, mimo ze nie wszqdzie nowi nauczycie-
le przejmuja uczniéw akurat w klasie czwartej. Naj-
prawdopodobniej wyrazone niezadowolenie dotyczy
raczej uczniéow niz ich nauczycieli i, sadzac z odset-
koéw, stanowi jedng z dominujacych cech kultury za-
wodowej nauczycielstwa. Z tabeli wynika réwniez, ze
w pordéwnaniu z odsetkami migdzynarodowymi pol-
skim nauczycielom nieco bardziej przeszkadza opusz-
czanie lekeji przez uczniéw, ale na inne utrudnienia
skarza si¢ rzadziej, przy czym najwigksza rdznice
notujemy w niedozywieniu dzieci. W skali postrze-
ganych przeszkdd polscy nauczyciele zajmuja (wraz
z nauczycielami z Irlandii PéInocnej) dziewiate miej-
sce. Najmniej przeszkod doswiadczajg nauczyciele we
Wrtoszech i na Stowacji, najwiecej — w Egipcie i Chile.

Poréwnajmy nauczycielski obraz warunkéw na-
uczania w Polsce z odpowiedziami uczniéw. Okreslali
oni czgsto$¢ swojej nieobecnosci w szkole (bez rozroz-
nienia na usprawiedliwiong i nieusprawiedliwiong), a
takze czestos$¢ przychodzenia do szkoly niewyspanym
i glodnym. W miedzynarodowym rankingu odset-
kow odpowiedzi ,Nigdy lub prawie nigdy” polscy
uczniowie zajeli 30. miejsce w pierwszym pytaniu, 21.

Tabela 4.10. Skala rodzicielskiej oceny szkoty

Co Pani/Pan sagdzi o szkole swojego
dziecka? Polska  Swiat

Szkota skutecznie informuje mnie

o postepach w nauce mojego dziecka 63 61
Szkota zapewnia bezpieczenstwo mojemu

dziecku. 52 69
Szkota dba o postepy w nauce mojego

dziecka. 50 66
Szkota skutecznie pomaga mojemu dziecku

uczy¢ sie czytac. 48 62
Szkota dba o wysoki poziom nauczania. 47 48

Szkota skutecznie wtgcza mnie w edukacje
mojego dziecka. 45 58

Wazone odsetki odpowiedzi ,Zdecydowanie sie zgadzam”.
Zrodto: PIRLS 2016 Assessment Results

miejsce w drugim i pierwsze w trzecim, co z grubsza
zgadza si¢ odsetkami odpowiedzi nauczycieli w Tabe-
li 4.9. Ale jedynie trzy na 24 wspotczynniki korelacji
miedzy odpowiedziami nauczycieli i uczniéw osia-
gnely istotnos¢ statystyczna: im wiecej uczniow w od-
dziale klasowym przyznawalo si¢ do czgstego opusz-
czania lekcji, tym silniej przeszkadzaty nauczycielom:

« zaleglosci z poprzednich klas (r = 0,20),

« brak zainteresowania naukg (r = 0,20)

o brak fachowej pomocy w korzystaniu z dobro-
dziejstw technologii informacyjnej na lekcjach je-
zyka polskiego (r = 0,24).

Chcialoby sie powiedzie¢, ze odpowiedzi nauczy-
cieli identyfikuja zaniedbane szkoly w miejscowo-
$ciach lekcewazacych wyksztalcenie, ale przytoczone
dane sg za stabe, by podtrzymac ten wniosek.

Kulture szkoly oceniali tez rodzice (Tabela 4.10).
Prawie potowa lub wigcej wyrazila opinie skrajnie
pozytywne, ale w Polsce bylo ich mniej niz na $wie-
cie. Najwieksze réznice na niekorzys¢ polskich szkot
zauwazamy w ocenie centralnych aspektoéw szkolnej
kultury: instrumentalnego (czy szkota skutecznie
uczy czytac) i ekspresyjnego (czy zapewnia dziecku
bezpieczenstwo). W skali zadowolenia ze szkoly pol-
scy rodzice zajeli 32. miejsce — daleko za liderami:
Maltg i Kazachstanem, a blisko Stowenii, ktora za-
myka ranking.

Kultura wspolzycia

Przejdzmy do ekspresyjnych aspektéw kultury szko-
ty, czyli regut wspolzycia spotecznego. Sonduja je trzy
rézne skale w ankietach dla dyrektora, nauczycieli
i uczniow.

Wedlug polskich dyrektorow (Tabela 4.11) nasi
czwartoklasi$ci znacznie rzadziej wagaruja i nieco
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Tabela 4.11. Skala dyrektorskiej oceny tadu normatywnego
w szkole

Jak powaznym problemem w oddziatach

klasy czwartej w Pani/Pana szkole jest... Polska  Swiat
przeszkadzanie na lekcjach? 92 64
agresja fizyczna miedzy uczniami? 78 50
wulgarny jezyk? 75 53

zastraszanie lub agresja stowna i pisemna
(w tym za pomocg esemesow lub emaili)

miedzy uczniami? 62 47
spoznianie sie uczniéw na lekcje? 57 51
$cigganie? 54 33
wandalizm? 42 24

zastraszanie lub stowna i pisemna agresja
ucznidow wobec nauczycieli i innych

pracownikéw szkoty? 22 16
kradziez? 16 20
wagarowanie? 13 43

Suma wazonych odsetkéw odpowiedzi: ,Niewielki”, ,Umiarkowany”,
L~Powazny”.

Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results

rzadziej okradaja sie, ale w innych wykroczeniach wy-
raznie wyprzedzaja rowiesnikow na $wiecie — czesciej
przeszkadzaja w prowadzeniu lekcji, bija sie, obrzucaja
grubym stowem, $ciggaja na sprawdzianach i niszcza
szkolne mienie. W skali tadu normatywnego, kto-
ra uwzglednia wszystkie opcje odpowiedzi, pierwsze
miejsce ma Hong Kong, ostatnie - Maroko, a Polska
jest znacznie blizej Maroka - na 39. miejscu. Znaczy
to, ze wedlug dyrektoréw nie musimy si¢ wstydzi¢ na-
szych ucznidw, ale nie mamy powodéw, by ich chwali¢.

W odpowiedziach polskich nauczycieli znéw
przebija wzgledne niezadowolenie z uczniéow (Ta-
bela 4.12): rzadziej sa chwaleni za zdyscyplinowa-
nie i poszanowanie zaréwno nauczycieli, jak i mie-

Tabela 4.12. Skala nauczycielskiej oceny fadu normatywnego
w szkole

W jakim stopniu zgadza sie Pani/Pan
z ponizszymi stwierdzeniami na temat swojej

obecnej szkoty? Polska  Swiat
Szkota wystarczajgco dba o bezpieczenstwo. 89 68
Czuje sie bezpiecznie w szkole. 84 80
Szkota ma jasne reguty okreslajace

zachowanie sie uczniow. 76 69
Szkota znajduje sie w bezpiecznej okolicy. 71 71
Reguty zachowania sg egzekwowane

konsekwentnie i sprawiedliwie. 47 58
Uczniowie szanujg nauczycieli. 22 47
Uczniowie szanujg mienie szkolne. 16 38
Uczniowie sg zdyscyplinowani. 15 40

Wazone odsetki odpowiedzi ,Zdecydowanie si¢ zgadzam”.
Zrédio: PIRLS 2016 Assessment Results

Tabela 4.13. Skala uczniowskiego poczucia bezpieczenstwa

Jak czesto w tym roku szkolnym inni ucznio-
wie z Twojej szkoty, osobiscie, w esemesach

lub w Internecie... Polska  Swiat
ukradli Ci co$? 85 73
zmuszali Cie do rzeczy, ktérych nie chcesz

robi¢? 84 74
zastraszali Cig? 82 45
bili Cie (np. przewracali, uderzali, kopali)? 71 57
rozpuszczali niemite informacje na Twoj

temat? 70 70
wysmiewali sie z Ciebie lub przezywali? 67 51
nie pozwalali Ci gra¢ lub bawi¢ sie ze

wszystkimi? 67 56
rozpuszczali klamstwa na Twoj temat? 62 59

Wazone odsetki odpowiedzi ,Nigdy”.
Zrodio: PIRLS 2016 Assessment Results

nia szkoly. Godne uwagi jest to, ze wiecej naszych
nauczycieli niz na $§wiecie uwaza, ze ich szkota ma
jasne reguly zachowania sig, ale mniej — ze sg one
egzekwowane konsekwentnie i sprawiedliwie. Na
szczycie migdzynarodowego rankingu ulokowat si¢
Kazachstan, na dole - Sfowenia. Polska zajmuje 33.
miejsce — niskie, cho¢ o sze$¢ pozycji wyzsze niz we-
dlug dyrektorow.

Z niezadowoleniem dorostych ostro kontrastuje
uczniowskie poczucie zadowolenie z bezpieczen-
stwa w szkole (Tabela 4.13). Polscy uczniowie cze¢-
$ciej niz ich réwiesnicy na $wiecie utrzymywali, ze
nigdy nie spotkalo ich nic ztego ze strony koleza-
nek i kolegow ze szkoly. W rankingu krajow (Tabela
4.14) Polska, podobnie jak w poprzednich edycjach
badan IEA, zajmuje razem z Finlandia wysokie
siddme miejsce’.

Trudno nie zapyta¢: kto jest blizej prawdy - doro$li
czy dzieci? Trzeba pamigtaé, ze dorosli wystepowali
jako straznicy fadu organizacyjnego, wiec oceniali
gléwnie wykroczenia uczniéw przeciw regulaminowi
szkolnemu, natomiast uczniowie donosili o tym, co
ich bezposrednio dotyka. Jednak w trzech sprawach:
kradziezy oraz agresji werbalnej i fizycznej miedzy
uczniami wypowiedzieli si¢ zaréwno dyrektorzy, jak
i uczniowie. Mozemy poréwna¢ te wypowiedzi, by
zobaczy¢, czy si¢ pokrywaja. Bezposrednio zrobié

3 Warto dodaé, ze zrdznicowanie szkot i oddzialow
klasowych pod wzgledem uczniowskiego poczucia bez-
pieczenstwa jest minimalne: szkoly wiaza jedynie 2 proc.,
a oddzialy - 3 proc. wariancji tej skali. Znaczy to, ze od-
setki ucznidw, ktdrzy czuja, ze sg atakowani przez innych
uczniow, rozkladaja sie niemal réwno miedzy szkolami
i oddzialami.
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Tabela 4.14. Rozktady procentowe i Srednie skali poczucia bezpieczenstwa uczniow

Procent uczniéw atakowanych

Kraj prawie nigdy raz na miesigc raz na tydzien Srednia
Kazachstan 77 (1,2) 17 (0,8) 6 (0,5) 11,2 (0,07)
Gruzja 74 (1,4) 18 (1,0) 8 (0,6) 10,9 (0,06)
Egipt 73 (2,0) 18 (1,5) 9 (1,0) 10,9 (0,10)
Azerbejdzan 72 (1,2) 20 (0,8) 8 (0,6) 10,9 (0,06)
Irlandia 74 (1,1) 20 (0,9) 5 (0,5) 10,8 (0,05)
Finlandia 75 (1,0) 21 (0,9) 5 (0,4) 10,7 (0,05)
POLSKA 72 (1,0) 20 (0,8) 7 (0,5) 10,7 (0,04)
Norwegia 74 (1,0) 21 (0,8) 5 (0,4) 10,6 (0,05)
Iran 66 (1,9) 23 (1,2) 10 (1,0) 10,6 (0,11)
Szwecja 71 (1,0) 23 (0,7) 6 (0,5) 10,5 (0,05)
Francja 66 (1,2) 26 (0,9) 8 (0,6) 10,4 (0,06)
Dania 67 (1,2) 27 (0,9) 7 (0,6) 10,3 (0,05)
Chile 64 (1,2) 23 (0,9) 13 (0,8) 10,3 (0,05)
Czechy 62 (1,0) 28 (0,8) 10 (0,5) 10,3 (0,04)
Tajwan 62 (1,1) 27 (0,8) 11 (0,5) 10,3 (0,05)
Austria 63 (1,0) 27 (0,9) 11 (0,6) 10,2 (0,04)
Portugalia 60 (1,0) 28 (0,9) 12 (0,7) 10,2 (0,05)
Maroko 57 (1,8) 29 (1,0) 14 (1,0) 10,1 (0,08)
Wegry 60 (1,2) 31 (0,9) 9 (0,7) 10,0 (0,04)
Hong Kong 60 (1,4) 29 (1,1) 11 (0,7) 10,0 (0,05)
Litwa 60 (1,4) 30 (1,1) 11 (0,7) 10,0 (0,06)
Irlandia Pétnocna 59 (1,3) 29 (1,0 11 (0,8) 10,0 (0,06)
Niemcy 57 (1,1) 32 (0,9) 11 (0,6) 10,0 (0,04)
Stowacja 57 (1,2) 29 (1,1) 14 (0,8) 10,0 (0,05)
Holandia 58 (1,1) 31 (0,9) 10 (0,6) 9,9 (0,04)
Butgaria 56 (1,8) 30 (1,2) 14 (1,0) 9,9 (0,07)
Stany Zjednoczone 56 (1,2) 30 (0,9) 15 (0,7) 9,9 (0,05)
Witochy 55 (1,0) 31 (0,8) 14 (0,7) 9,9 (0,04)
Hiszpania 54 (0,8) 31 (0,7) 15 (0,6) 9,9 (0,03)
Arabia Saudyjska 53 (1,8) 25 (1,1) 22 (1,3) 9,9 (0,09)
Stowenia 56 (1,1) 29 (0,8) 15 (0,7) 9,8 (0,04)
Malta 54 (0,7) 30 (0,7) 16 (0,5) 9,8 (0,03)
Federacja Rosyjska 52 (1,4) 34 (1,1) 14 (0,8) 9,8 (0,06)
Belgia (flamandzka) 52 (1,2) 34 (1,0) 13 (0,6) 9,7 (0,05)
Anglia 52 (1,2) 33 (0,9) 15 (0,7) 9,7 (0,04)
Kanada 50 (0,8) 33 (0,7) 16 (0,7) 9,7 (0,03)
Oman 48 (1,7) 32 (1,0) 20 (1,0) 9,7 (0,08)
Singapur 50 (0,7) 33 (0,7) 16 (0,5) 9,6 (0,03)
Kuwejt 47 (1,8) 37 (1,5) 16 (0,9) 9,6 (0,07)
Australia 46 (1,1) 35 (1,0) 19 (0,7) 9,5 (0,04)
totwa 44 (1,2) 35 (1,0) 20 (0,9) 9,4 (0,04)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 43 (0,8) 32 (0,5) 25 (0,7) 9,4 (0,04)
Katar 43 (1,3) 32 (0,6) 26 (0,9) 9,4 (0,06)
Makau 42 (0,7) 42 (0,7) 16 (0,6) 9,3 (0,02)
Belgia (francuska) 42 (1,1) 38 (0,8) 20 (0,9) 9,3 (0,04)
Nowa Zelandia 40 (1,0) 36 (0,7) 24 (0,8) 9,2 (0,04)
Trinidad i Tobago 37 (1,5) 36 (1,0) 27 (1,4) 9,2 (0,07)
Bahrajn 36 (1,1) 32 (0,7) 32 (1,0) 9,1 (0,05)
Potudniowa Afryka 22 (0,8) 35 (0,7) 42 (1,0) 8,4 (0,04)
Izrael - - - - - - - -
Srednia miedzynarodowa 57 (0,2) 29 (0,1) 14 (0,1) 10

W nawiasie btedy standardowe.
Zrodto: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 7.3
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Tabela 4.15. Wspotczynniki korelacji Pearsona miedzy $rednimi
skal w polskich szkotach

Skala 2 3 4 5 6 7

1. Dyrektorzy:
nastawienie
na osiggniecia 0,31 0,38" -0,01 0,26° 0,01 0,17

2. Dyrektorzy:

tad normatywny -0,16 0,00 -0,01 0,200 0,37
3. Nauczyciele:

nastawienie

na osiggniecia 0,44 0,46 0,00 -0,08
4. Nauczyciele:

tad normatywny 0,32" 0,07 0,05
5. Nauczyciele:

utrudnienia 0,01 0,03
6. Rodzice:

jakos¢ szkoty 0,33
7. Uczniowie:

bezpieczenstwo

“"p<0,01"'p<0,05
Wazone dane zagregowane, btedy standardowe obliczone metodg
Jjackknife w 1BDAnalyzer.

tego nie mozna, poniewaz dyrektorzy oceniali dotkli-
wos¢, a uczniowie czgsto$¢ negatywnych zjawisk, ale
mozna obliczy¢ wspdtczynniki korelacji tych ocen dla
wszystkich zbadanych szkél. Im wiecej czwartoklasi-
stow w szkole skarzy sie np. na kradzieze, tym powaz-
niejszy powinien by¢ problem kradziezy dla dyrektora
tej szkoly. Wspotczynniki korelacji ocen dyrektorow
i uczniéw w polskich szkolach sg nastepujace.

o Kradzieze: 0,07

» Agresja werbalna: 0,27 (p < 0,05)

o Agresja fizyczna: 0,01.

Dwa sg nieistotne, a tylko w jednej sprawie wida¢
istotng, cho¢ niewysoka zgodno$¢. Poniewaz trudno
przypuszczaé, ze uczniowie systematycznie ukrywaja
lub wyolbrzymiaja przypadki okradzenia lub pobi-
cia, mozna powatpiewac o trafnosci ocen dyrektorow
w tych dwoch sprawach.

Zastosujmy to podejscie do wszystkich siedmiu
skal oceny szkoly opisanych w tabelach 4.8-4.13,
przyjmujac zalozenie, ze im wiecej wspdlnego maja
oceny dokonane przez jedng postac z ocenami innych
postaci, tym bardziej s3 wiarygodne. Wspotczynniki
korelacji przedstawia Tabela 4.15. Wida¢, ze:

o zarowno dla dyrektoréw, jak i nauczycieli nasta-
wienie na osiggniecia i fad normatywny w szkole
to cechy powigzane: w szkole dbajacej o postepy
w nauce panuje nieco wiekszy tad niz w szkole,
ktora o to nie dba

o dyrektorzy i nauczyciele istotnie, cho¢ niewysoko
zgadzaja si¢ ze sobg w ocenach nastawienia swoich
szkol na osiggniecia ucznidw, ale ich oceny tadu nor-
matywnego w szkole nie maja ze sobg nic wspdlnego

Tabela 4.16. Roczny czas nauczania (w godzinach zegarowych)

Kraj Catkowity  Jezyk ojczysty Czytanie
Potudniowa Afryka 1180 (16,7)° 240 (14,3) 122 (8,0)
Chile 1141 (17,9 278 (20,1) 252 (22,3)
Holandia 1092 (16,8)° 363 (14,6)° 205 (19,5)
Izrael 1079 (13,5) 235(9,4) 98 (8,7)
Wiochy 1064 (15,4) 290 (7,5) 148 (9,2)
Stany Zjednoczone 1061 (12,7) 301 (15,3 327 (15,6)
Katar 1045 (1,1 327 (18,8 182 (14,9
Singapur 1040 (0,0) 278(9,1) 124 (7,0)
Maroko 1036 (13,4 224 (13,1 109 (7,8)

Arabia Saudyjska 1034 (16,7) 179 (14,4y 175 (13,6
Emiraty Arabskie 1018 (6,7) 234 (9,3 139 (8,3)
Trinidad i Tobago 1008 (17,1) 361 (22,8) 299 (26,4)

Dania 1006 (13,5 231(55)  132(7.8)
Australia 1001 (6,7y 336 (7,9 199 (9,9
Anglia 993 (10,5) 273(9,5)  125(11,3)
Oman 989 (12,1) 197 (7.4y 150 (7,5)r
Hong Kong 987 (10,3) 226 (14,8) 128 (7,1)

Irlandia Potnocna 958 (10,5)° 257 (10,7)* 137 (7,8)°
Belgia (flamandzka) 956 (13,4)s 248 (10,5) 84 (5,1)°

(
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(
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(
Belgia (francuska) 940 (8,9) 320 (7,8) 247 (16,6)
(
(
(4,
(
(
(
o,
(
(
(
(
(
(
(
(6,
(
(
(

Kanada 952 (5,1) 292 (4,9)r 206 (7,0)
Malta 942 (0,4) 178 (0,4) 83 (0,4)
Bahrajn 934 (2,1) 202 (6,7) 114 (6,0)
Makau 928 (0,2) 186 (0,2) 100 (0,2)
Nowa Zelandia 926 (4,0) 340 (8,6) 215 (8,9)
Egipt 924 (12,5) 297 (11,9) 161 (11,6)
Irlandia 915(0,3) 206 (5,2) 150 (7,2)
Portugalia 895 (11,8) 288 (6,1) 301 (10,4)
Francja 883 (9,3 330(8,2) 165 (11,6)
Kuwejt 860 (19,9)° 178 (16,5)° 139 (13,8)°
Hiszpania 853 (7,8) 212 (7,0) 136 (6,7)
Tajwan 845(9,2) 212 (4,0) 123 (8,0)
Niemcy 841 (10,7)r 239 (9,9) 87 (7,3
Kazachstan 835(21,8) 221(10,7) 212 (11,0)
Norwegia 827 (11,1) 186 (6,0) 134 (7,5)
Wegry 826 (13,7) 284 (9,1) 201 (9,3)
Szwecja 809 (6,4 185 (6,9) 101 (8,0)
Stowacja 778 (9,5) 233 (5,6) 180 (9,5)
Czechy 769 (7,4) 242 (10,1) 143 (8,9)
Austria 768 (7,0) 260 (6,8) 95 (5,5)
Azerbejdzan 755 (21,4) 226 (8,9) 141 (6,8)
POLSKA 754 (5,4) 140 (1,0) 33(1,7)
Stowenia 734 (7,8) 193 (8,5) 84 (5,7)
Finlandia 731(7,5) 186 (4,9) 122 (6,3)
Gruzja 725 (13,2 185(9,3) 132 (9,5)
Butgaria 692 (20,4) 213(10,2) 247 (14,5)
totwa 669 (11,9) 193 (8,2) 184 (10,3)
Federacja Rosyjska 652 (5,4) 263 (6,4) 171 (7,0)
Litwa 627 (3,7) 183(1,9) 144 (8,7)
Iran 627 (5,3) 143 (2,4) 124 (13,8)
Srednia

migedzynarodowa 898 (1,6) 242 (1,4) 156 (1,5)

" Dane tylko dla 70-85 proc. uczniéw. ¢ Dane tylko dla 50-70 proc.
uczniéw. * Dane dla mniej niz 50 proc. uczniéw.

W nawiasie btedy standardowe.

Zrédio: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 9.1
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» zagregowane oceny rodzicow nie majg nic wspol-
nego z ocenami dyrektoréw i nauczycieli
» zagregowane uczniowskie oceny bezpieczenstwa

w istotnym, cho¢ niewielkim stopniu zgadzaja si¢

z ocenami dyrektorow i rodzicow, ale nie maja nic

wspdlnego z ocenami nauczycieli.

Najwieksza wiarygodno$¢, czyli najwigcej wspol-
nych elementéw z ocenami pozostalych postaci, maja
oceny uczniéw, potem oceny dyrektoréw i rodzicow.
Najmniejsza — oceny nauczycieli. Na tej podstawie
mozna podtrzyma¢ opinie o wysokiej pozycji pol-
skich szkot podstawowych pod wzgledem uczniow-
skiej kultury wspotzycia.

Rozbieznos¢ pogladéw dorostych na kluczowe
cechy szkoly zdradza deficyt porozumiewania sie.
Napigcie miedzy personelem szkoly a rodzicami jest
powszechnie znane, dziwi natomiast niska zgodno$¢
ocen dyrektoréw i nauczycieli. Albo dysponujg oni
innymi danymi, albo zabarwiajg je wlasnymi pragnie-
niami i frustracjami. Najwyrazniej nie dzielg sie ze
soba swoimi pogladami i nie prébujg ich uzgadniac.

Na $wiecie, jesli sadzi¢ po zgodnosci uporzadko-
wan krajowych $rednich ocen, najpelniejsza ocena
dysponuja nauczyciele: zgadzaja si¢ z nimi zaréwno
dyrektorzy (R = 0,40), jak i rodzice (0,53). Dzieci
zyja po czesci we wlasnym $wiecie. Kraje, w ktérych
oceny dorostych i dzieci zbiegaja si¢, to Hong Kong,
Holandia i Stowenia. W RPA, Bahrajnie i Nowej Ze-
landii dzieci oceniaja porzadek normatywny nizej
niz dorosli. Odwrotnie jest w Kazachstanie, Egipcie,
Azerbejdzanie, a takze w Polsce. Jest mozliwe, ze
w jednych szkotach uczniowie nastreczaja trudnosci
dorostym, ale sg kolezeniscy wobec siebie, a w innych
przyktadnie odnosza si¢ do dorostych, lecz nieprzy-
jaznie do siebie. Czy polskie szkoly naleza do pierw-
szej grupy? — o tym moga powiedzie¢ tylko dalsze
badania.

Czas nauczania

Informacja o rocznym czasie nauczania w klasie
czwartej (w godzinach zegarowych) pochodzi od
dyrektorow szkol, a informacja o rocznym czasie na-
uczania jezyka polskiego i czytania — od nauczycieli.
Krajowe $rednie czasu nauczania przedstawia Tabela
4.16. Tym, co przede wszystkim rzuca si¢ w oczy, jest
ogromna rozpieto$¢ danych: w RPA to prawie 1200
godzin, na Litwie i w Iranie — niewiele ponad 600. Po-
réwnujac dane w tabelach 4.151 1.1, mozna zauwazy¢
niewysoka, ale istotng zgodnos¢ uporzadkowan kra-
jow pod wzgledem calego czasu nauczania i zamoz-
nosci mierzonej GNI z korekta sily nabywczej (R =
0,37, p < 0,02).

Tabela 4.17. Odsetki uczniow czytajgcych teksty wymienionych
kategorii przynajmniej raz w tygodniu

Jak czesto podczas lekcji czytania poleca
Pani / Pan uczniom czyta¢ (na papierze
lub na monitorze)... Polska Swiat

Teksty literackie

krétkie opowiadania (np. basnie,
opowiadania przygodowe, fantastyczno-

naukowe, kryminalne)? 96 (1,4) 77 (0,4)
wieksze utwory literackie podzielone na

rozdziaty? 22 (2,9) 41(04)
sztuki teatralne? 3(1,2) 8(0,3)

Teksty uzytkowe

ksigzki lub podreczniki zwigzane
Z programem nauczania? 86 (2,8) 70(0,4)

wieksze utwory nieliterackie podzielone
na rozdziaty? 21(3,3) 24 (04)

artykuty prasowe lub broszury opisujgce
i wyjasniajgce zjawiska, dziatanie
urzadzen, losy ludzi itp.? 20 (2,9) 39(0,5)

W nawiasie btedy standardowe.
Zrodto: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabele 9.5 9.6

Podstawg obliczen czasu nauczania byta odpo-
wiedz dyrektoréw na pytanie ,Ile wynosi caly czas
nauczania, z wylaczeniem przerw, w typowym dniu
szkolnym? (What is the total instructional time, ex-
cluding breaks, in a typical day?). Poniewaz zabraklo
definicji calego czasu nauczania, dyrektorzy mogli ro-
zumie¢ go réznie — np. podawac tylko liczbe godzin
lekcyjnych lub dolicza¢ tez czas nauczania poza lek-
cjami. W Polsce, a zapewne i na Litwie, usuni¢to dwu-
znaczno$¢, pytajac: ,Jaki jest tygodniowy przydzial
godzin lekcyjnych dla klasy czwartej w Pani/Pana
szkole?”. Odpowiedzi naszych dyrektoréow ulozyly sie
miedzy 24 a 38 godzin przy sredniej 27 godzin lekcyj-
nych. Wystarczylo zapytac tez o roczng liczbe dni za-
je¢ szkolnych dla klasy czwartej (od 152 do 220 wokot
$redniej 183 dni), przeliczy¢ je na tygodnie szkolne
(37), pomnozy¢ tygodniowy przydzial godzin lekcyj-
nych przez liczbe tygodni szkolnych i przeksztalci¢
godziny lekcyjne na zegarowe. Wynik: 754 godziny
jest 0 22 proc. wyzszy od minimum okre$lonego w ra-
mowym planie nauczania (616 godzin) i daje Polsce
41. miejsce w rankingu miedzynarodowym. Gdyby
doliczy¢ czas zaje¢ dodatkowych, wyrdéwnawczych
i rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia, Polska
awansowatlaby o kilka miejsc.

Tygodniowy przydzial godzin lekcyjnych jezyka
polskiego w klasie czwartej okreslali nauczyciele tego
przedmiotu. Odpowiedzi wahaty si¢ od 5 do 6 godzin
wokot $redniej 5,08, co daje 140 godzin zegarowych
rocznie — najmniej na $wiecie. Niski jest tez u nas
udziat jezyka ojczystego w calym czasie nauczania (19
proc.).
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Pozostaje przyjrze¢ si¢ przydzialowi czasu na na-
uczanie czytania. Siedmiu naszych nauczycieli jezy-
ka polskiego o$wiadczylo, ze poswigcajg na to 9-15
minut tygodniowo, czyli tyle, ile zajmuje sprawdzenie
obecnosci i ogloszenia porzadkowe. Wszystkie odpo-
wiedzi wahaty sie od 9 do 180 minut wokét sredniej
54,4 min. tygodniowo, czyli 33 godzin rocznie. To
tez warto$¢ najnizsza na $wiecie. Po czesci ttumaczy
ja to, ze w polskiej tradycji o$wiatowej czytanie nie
wyodrebnia si¢ jako swoisty cel nauczania. Podstawa
programowa wspomina wprawdzie o czytaniu w kon-
tekscie ,,najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogélnego w szkole
podstawowej™, ale w wymaganiach ogélnych i szcze-
gotowych dzieli je na ,,odbiér wypowiedzi i wyko-
rzystanie zawartych w nich informacji’, ,analize¢”
oraz ,interpretacje¢ tekstow kultury”. Na tej podstawie
niejeden nauczyciel moégl uznac, ze juz nie musi uczy¢
dzieci czytania, bo zrobiono to w okresie edukacji
wczesnoszkolnej.

Niska pozycja Polski w rankingu czasu nauczania
moze budzi¢ niepokdj, wydaje si¢ jednak, ze nie ma
po temu podstaw. ,,Goly” czas nauczania nie decyduje
o osiagnieciach uczniéw. Przekonuje o tym nieistot-
no$¢ (ujemnego!) wspotczynnika zgodnosci uporzad-
kowania krajow wedlug obu srednich (R = -0,26).

Metodyka nauczania

Nie od dzi§ wiadomo, ze ankieta nie jest najlepszym
zrodtem informacji na temat metod nauczania, po-
niewaz wymaga od nauczyciela wysoce przetworzo-
nych i uogélnionych sadéw, podczas gdy prawda
o lekeji kryje sie albo w szczegdtach interakeji na-
uczyciela z uczniami, albo w nie do konca zwerba-
lizowanych zalozeniach, z ktérymi nauczyciel przy-
stepuje do pracy.

Zaczniemy od pytan ankiety, ktére w najmniej-
szym stopniu wymagaja interpretacji. Pierwsze do-
tyczy tekstow czytanych na lekcjach (Tabela 4.17).
W Kklasie czwartej najczesciej czyta si¢ podreczniki
i krotkie utwory epickie ($rednio raz lub dwa razy
w tygodniu), najrzadziej - sztuki teatralne (kilka razy
w roku). Liryka w ogéle nie zostala uwzgledniona
w ankiecie. Polska praktyka dydaktyczna odbiega od
$wiatowej: nasi uczniowie duzo rzadziej niz ich réwie-
$nicy czytaja powiesci, prase i druki ulotne, za to duzo
czedciej — podreczniki.

* ,[..] czytanie - rozumiane zaréwno jako prosta
czynno$¢, jako umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania
i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym zdoby-
wanie wiedzy, rozwdj emocjonalny” (MEN, 2009, t. 2, s. 15).

Tabela 4.18. Formy organizacji oddziatu klasowego na lekcjach
czytania

Jak czesto stosuje Pani/Pan ponizsze formy Polska Swiat
organizacyjne na lekcjach czytania?

Ucze czytania catg klase. 29 34

Uczniowie pracujg w grupach jednorodnych
pod wzgledem zdolnosci. 14 20

Uczniowie pracujg w grupach mieszanych
pod wzgledem zdolnosci. 28 24

Ucze czytania w sposéb
zindywidualizowany. 26 24

Uczniowie pracujg samodzielnie
nad wyznaczonym celem. 28 27

Srednie procenty lekgj.
Zrédto: obliczenia wiasne na podstawie PIRLS 2016 Assessment
Results

Drugie pytanie dotyczy organizacji uczniéw na
lekcjach czytania (Tabela 4.18). Lekcji, na ktorych
nauczyciel zwraca si¢ do wszystkich uczniow w od-
dziale, jest w Polsce nieco mniej niz na $wiecie — pew-
nie dlatego, ze uchodza za nienowoczesne. Mniej tez
jest lekeji, podczas ktorych dzieci pracuja w grupach
utworzonych wedlug zdolnosci - pewnie dlatego, ze
pachnie to dyskryminacja. Z ankiety wynika tez, ze
srednio na co czwartej lekcji dzieci sg uczone czytania
w sposob zindywidualizowany.

To, co dzieje si¢ na lekcjach czytania, sonduje 29
pytan ujetych w cztery splatane ze sobg bloki. Pobiez-
na analiza zwigzkéw odpowiedzi nauczyciela ze §red-
nig testowania w jego oddziale za pomoca wazonej
ANOVA z kontrola SES wykryla jedynie trzy zwigz-
ki istotne i monotoniczne. Srednie wyniki polskich
uczniéw w czytaniu s3 tym wyzsze:

« im czesciej nauczyciel poleca uczniom, by napisali
tekst zwigzany z tym, co wlasnie przeczytali

« im rzadziej uczy wydobywania gtéwnej mysli tekstu

« im rzadziej uczy zasad wymawiania glosek i stow.

Pierwszy z tych zwigzkow zastuguje na chwile
uwagi, poniewaz ujawnil si¢ we wszystkich edycjach
badania PIRLS w Polsce i mozna go uzna¢ za solid-
ne uogolnienie empiryczne. Dlaczego jednak pisanie
miatoby doskonali¢ czytanie? Hipotetyczna odpo-
wiedz zaklada, ze w czestosci zadawania uczniom
prac pisemnych odbija si¢ poziom nauczycielskiego
zaangazowania w nauczanie, kto bowiem kaze co$
napisaé, ten musi potem to przeczytaé, czyli wlozy¢
w prace dydaktyczna dodatkowy wysitek. Te hipo-
teze sprawdzono w 2011 r., gdy ci sami uczniowie
nauczani przez jednego nauczyciela edukacji wcze-
snoszkolnej wykonywali oba testy: PIRLS i TIMSS.
Okazalo sig, ze z czgstym zadawaniem pisania na
temat przeczytanego tekstu wiagzg sie nie tylko wyz-
sze wyniki w te$cie czytania, ale tez — nawet silniej
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Tabela 4.19. Odsetki uczniéw ¢wiczgcych ponizsze umiejetnosci (na podstawie odpowiedzi nauczycieli)

Strategie Badanie
Czytania czytania Krytyczne Wyszukiwa- zagadnien
tekstow tekstow czytanie nie informacji z uzyciem Pisanie
na ekranie na ekranie tekstow w kompu-  technologii tekstow na

Kraj komputera komputera w Internecie terze informacyjnej komputerze
Anglia 26 (3,4) 13 (2,6) 25(3,4) 40 (3.4) 35 (3,5) 16 (2,5)
Arabia Saudyjska 17 (2,6) 19 (2,7) 17 (2,4) 20 (2,6) 18 (2,6) 5(2,6)
Australia 57 (3,1) 39 (3,4) 43 (3,2) 59 (3,4) 50 (3,4) 51 (3,4)
Austria 13 (2,5) 9(2,0) 11(2,2) 20 (2,8) 12 (2,3) 9(3,0)
Azerbejdzan 8(1,8) 8 (1,6) 9(2,1) 12 (2,3) 9(2,0) 0(2,1)
Bahrajn 17 (2,6) 15 (2,3) 14 (2,2) 16 (2,4) 14 (2,3) 5(2,2)
Belgia (flamandzka) 3(1,4) 1(0,7) 10 (2,4) 20 (2,7) 10 (2,2) 5(1,1)
Belgia (francuska) 1(0,7) 1(0,7) 0(0,4) 1(0,7) 0(0,1) 0(0,3)
Butgaria 20 (2,6) 15 (2,8) 20 (2,9) 31(3.,5) 22 (3,4) 4(1,3)
Chile 9(2,5) 6 (2,0) 10 (2,7) 15 (3,5) 9(2,6) 11 (3,1)
Czechy 4(1,2) 2(0,8) 6 (1,7) 12 (2,1) 13 (2,3) (1 9)
Dania 40 (3,6) 13 (2,3) 29 (3,3) 51(3,8) 43 (3,8) 7 (3,6)
Egipt 8(2,2) 6(1,9) 3(1,5) 8(2,5) 6(2,1) (1 6)
Federacja Rosyjska 18 (2,6) 11 (2,3) 23 (2,6) 41 (3,2) 32 (3,3) 2(2,2)
Finlandia 21(2,9) 8 (1,5) 28 (3,3) 32 (3,5) 24 (3,2) 2 (3,0)
Hong Kong 20 (3,8) 7(1,8) 9(2,7) 12 (3,0) 7(2,3) (1 9)
Wegry 15 (2,7) 13 (2,7) 21(3,2) 23 (2,9) 23 (3,4) 2(2,6)
Francja 6(1,9) 3(1,2) 4(1,4) 8(2,1) 7(2,0) 5(1,7)
Gruzja 34 (3,3) 31(3,1) 35 (3,0) 54 (3,7) 16 (2,8) 33 (3,5)
Hiszpania 13(1,9) 8(1.,8) 12 (1,6) 15 (2,3) 11 (1,9) 11 (1,8)
Holandia 47 (4,5) 31 (4,5) 15 (2,5) 46 (4,4) 32(3,9) 25 (3,8)
Iran 16 (3,1) 14 (3,1) 16 (2,9) 26 (3,0) 27 (3,0) 22 (3,6)
Irlandia 14 (2,5) 10 (2,2) 11(2,7) 21 (3,0) 17 (2,6) 11 (2,3)
Irlandia Potnocna 33 (4,5) 14 (3,0) 25 (4,1) 54 (5,1) 41 (4,9) 21 (3,6)
Izrael 45 (4,4) 44 (4,4) 44 (4,4) 47 (4,3) 25 (3,8) 9 (4,1)
Kanada 30 (1,9) 16 (1,7) 22 (1,8) 36 (1,9) 29 (1,7) 27 (2,2)
Katar 28 (3,0) 22 (3,0) 22 (2,9) 31(2,9) 26 (2,2) 4 (2,3)
Kazachstan 37 (3,3) 31 (3,0) 35(3,1) 42 (3,6) 36 (3,4) 39 (3,3)
Kuweit 15 (3,2) 12 (2,8) 11 (2,9) 16 (3,2) 16 (3,2) 11 (2,8)
Litwa 10 (2,6) 7(2,2) 9(24) 20 (3,4) 13 (2,6) 8(2,2)
totwa 6(1,9) 4 (1,6) 10 (2,2) 20 (3,3) 8(2,2) 9(2,2)
Makau 21(0,1) 14 (0,1) 17 (0,1) 20 (0,1) 11 (0,1) 11 (0,1)
Malta 19 (0,1) 15 (0,1) 15(0,1) 26 (0,1) 21 (0,1) 30 (0,1)
Maroko 2(0,9) 1(0,7) 2(0,9) 3(1,0) 3(1,0) 1(0,6)
Niemcy 10 (2,3) 4(1,5) 9(2,2) 21(3,0) 19 (2,9) 0(2,1)
Norwegia 25 (3,0) 8(1,9) 29 (3,3) 33(3,5) 22 (3,3) 31(3,7)
Nowa Zelandia 57 (3,0) 30 (2,6) 44 (3,1) 78 (2,8) 70 (2,7) 64 (2,8)
Oman 14 (2,1) 13 (2,1) 14 (2,3) 17 (2,3) 18 (2,2) 18 (2,4)
Polska 5(1,4) 5(1,2) 9(2,2) 10 (2,1) 8(1,9) 2 (1,0)
Potudniowa Afryka’ 4(1,3) 4(1,3) 2(0,8) 4(1,4) 3(0,8) 3(0,9)
Portugalia 6 (1,7) 4(1,3) 5(1,3) 9(2,2) 7(1,8) 6 (1,6)
Singapur 17 (1,8) 13 (1,4) 16 (1,7) 24 (2,2) 16 (1,9) 14 (1,9)
Stowacja 6 (1,4) 5(1,4) 8(1,8) 9(1,6) 7 (1,6) 4(1,3)
Stowenia 7(1,9) 2(0,9) 6(2,2) 10 (2,4) 7(2,2) 1(0,8)
Stany Zjednoczone 46 (4,3) 30 (3,2) 28 (3,6) 40 (4,0) 26 (3,5) 37 (3,9)
Szwecja 28 (4,0) 13 (3,3) 31(3,7) 32 (3,6) 27 (3,8) 46 (4,2)
Tajwan 7(2,0) 5(1,9) 8(2,3) 10 (2,5) 7(2,1) 6(1,9)
Trinidad i Tobago 3(1,4) 3(1,2) 3(1,2) 6(1,8) 6(1,9) 4 (1,5)
Wiochy 10 (2,7) 10 (2,7) 14 (3,0) 13 (3,0) 11 (2,6) 10 (2,8)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 25(1,9) 21 (1,9) 20 (1,8) 26 (1,9) 22 (1,6) 20 (1,4)
Srednia miedzynarodowa 19 (9,4) 13 (0,3) 17 (0,4) 25(0,4) 19 (0,4) 17 (0,4)

* Dane dostepne tylko 70-85% uczniow.
W nawiasie btedy standardowe.
Zrodto: PIRLS 2016 International Results in Reading, Tabela 9.8



Szkota i proces ksztalcenia 63

- w teScie matematyki (Konarzewski, 2012, s. 75).
Czesto$¢ zadawania prac pisemnych mozna zatem
uznaé za jeden ze wskaznikow dobrej praktyki dy-
daktycznej.

O dostepnosci komputeréw na lekcjach jezyka
polskiego juz pisaliSmy, pozostaje zobaczy¢, jak sa
wykorzystywane. Migdzynarodowe dane przedstawia
Tabela 4.19. Krajowe odsetki uczniéw uzywajacych
komputera w sze$ciu wymienionych tam celach sa
bardzo wysoko skorelowane ze sobg (R = 0,68-0,92),
co znaczy, ze nie istniejg swoiste wzory komputero-
wo wspomagane]j praktyki dydaktycznej. Wyrdéwna-
ne s3 tez $rednie miedzynarodowe. Swiadcza one, ze
najczesciej uzywa sie komputeréw do znajdowania
informacji, najrzadziej zas — do uczenia dzieci stra-
tegii czytania na monitorze, by¢ moze dlatego, ze nie
wiadomo, co to doktadnie znaczy. Wszystkie odsetki
polskich uczniéw sg niskie, co odzwierciedla wzgled-
ng niedostepno$¢ komputeréw w naszych oddzialach
klasowych. W najwigkszym stopniu odstajemy od
$redniej migedzynarodowej w ¢wiczeniu pisania na
komputerze (czwarte miejsce od konca).

Na zakonczenie pytanie dotyczace pracy domo-
wej. Ostatnio coraz czesciej podwaza si¢ jej sens dy-
daktyczny i wychowawczy. Zobaczmy, czy stusznie.
Z Tabeli 4.20 wynika, ze w Polsce wiekszo$¢ nauczy-
cieli (43 proc.) zadaje prace domowg raz lub dwa razy
w tygodniu. Na $wiecie wiekszy odsetek nauczycieli

Tabela 4.20. Rozktady procentowe czestosci zadawania pracy
domowej z czytania i Srednie polskich osiggnie¢ w czytaniu

Jak czesto zadaje Pani / Pan

uczniom do przeczytania ) Srednia
tekst jako prace domowg? Polska Swiat osiggnie¢’
Nie zadaje czytania jako

pracy domowej 1 7 553,3 (2,6)?
Rzadziej niz raz w tygodniu 25 14 556,8 (2,8)*
Raz lub dwa razy w tygodniu 43 30 570,5 (2,7)°
Trzy lub cztery razy

w tygodniu 22 20 567,3 (3,6)°
Codziennie 9 29 550,8 (5,5)*
Razem 100 100 559,7 (2,2)

Wazona ANOVA z kontrolg $rednich SES i wieku, w nawiasie btedy
standardowe obliczone metodg bootstrap. Srednie niemajgce wspoinych
liter w superskrypcie réznig sie od siebie na poziomie 0,05.

Zrédio: PIRLS 2016 Assessment Results i obliczenia wtasne na polskich
danych za pomocg IDBAnalyzer

albo w ogdle jej nie zadaje, albo zadaje codziennie.
W ostatniej kolumnie tabeli podano $rednie wyniki
w czytaniu. Wida¢, ze najwyzsze (570,5 punktu) osig-
gneli uczniowie, ktorych nauczyciele zadawali prace
domowa z czytania raz lub dwa razy tygodniowo. Jesli
odpowiedzi naszych nauczycieli odzwierciedlajg to,
co rzeczywiscie robig, to najbardziej efektywne dy-
daktycznie jest zadawanie pracy domowej kilka razy
w tygodniu. Skrajnosci: niezadawanie pracy lub zada-
wanie jej codziennie okazujg si¢ rownie nieefektywne.






Rozdzial 5

Test PIRLS z bliska

Test osiggnie¢ PIRLS 2016 zostal szczegdtowo opi-
sany w Rozdziale 1, ale jest jasne, ze zaden opis
nie zastapi pokazu. Dlatego dofaczamy do raportu
odtajniony zeszyt Czytanki - jeden z 16 zeszytow
uzytych w badaniu - w niemal identycznej formie,
w jakiej dostaly go dzieci'. Publikujemy tez klucz
punktowania odpowiedzi. W odniesieniu do pytan
wymagajacych wyboru klucz méwi, ktéra opcja daje
jeden punkt. W odniesieniu do pytan wymagajacych
krotkiej odpowiedzi klucz méwi, za co mozna przy-
zna¢ punkty, a za co nie.

Trzy cele przy$wiecaja temu rozdzialowi. Po
pierwsze, chcemy, by czytelnik mdgt wyrobi¢ sobie
wlasng opini¢ o jako$ci pomiaru w badaniu PIRLS
i jakosci testowego pomiaru osiggni¢¢ szkolnych
w ogole. Wsrdd cudzych opinii, ktére kraza w pol-
skich mediach, przewazaja negatywne. Wynik testo-
wania konkretnego ucznia uwaza si¢ za krzywdza-
cy, zwlaszcza gdy uczniem jest dziecko krytyka, lub
faworyzujacy sprytnych nieukéw. Dynamike wyni-
kow uczenia si¢ wykryta za pomoca testu uwaza si¢
za pozorna, a szczegdlnie niewiarygodny wydaje si¢
postep.

Blad tkwigcy w takich opiniach polega na tym, ze
wigzg wiarygodnos¢ z metoda, zamiast z konkretnym

' Réznica polega na tym, ze zeszyt Czytanki mial wy-
glada¢ jak typowa ksigzeczka dla dzieci, totez znajdowaty
sie w nim same teksty. Pytania wydrukowano w osobnym
zeszycie. W pozostalych zeszytach testu pytania nastepo-
waly bezpos$rednio po kazdym z dwdch tekstow.

narzedziem. Niewiarygodny jest tylko test zle zbudo-
wany. Taki test jest przewidywalny, co znaczy, ze po-
krywa ograniczong pule zagadnien w powtarzalnych
sformulowaniach, skfada si¢ wylacznie z zadan wybo-
ru, ujmuje niepoprawne opcje (,,dystraktory”) w for-
mie wyrazen jawnie falszywych lub absurdalnych i nie
kontroluje prawdopodobienstwa poprawnego wyboru
przy najnizszej kompetencji zdajacego. Tylko wtedy
nawet niekompetentny uczen moze wybra¢ wlasciwa
odpowiedz, zwlaszcza jesli wezesniej ,trenowal” na
lekcjach rozwigzywanie podobnych testow, a w osta-
tecznos$ci ratowac si¢ wyborem na chybil-trafit.

Test PIRLS nie ma tych wad. Kazdy blok opiera
sie na tekscie wczesniej nieznanym uczniom. Ponad
polowa pytan wymaga od ucznia sformulowania wia-
snej odpowiedzi. Szczegotowe zasady oceniania tych
odpowiedzi ograniczaja subiektywizm ocen egzami-
natora, a przy tym nie s3 ,,analityczne”, to znaczy nie
nakazuja przyznawa¢ punktéw za konkretne stowo
lub fraze, lecz wymagaja zrozumienia mysli ucznia.
Metoda skalowania testu, ktora przedstawilismy
w Rozdziale 1, minimalizuje wplyw przypadku na
wynik pomiaru. Tak zbudowany test daje wiarygodne
wyniki, co oddala krytyke metody testowego pomiaru
osiggniec szkolnych.

Drugim celem tego rozdzialu jest umozliwie-
nie nauczycielom jezyka polskiego w klasie czwartej
przeprowadzenia pomiaru osiggnie¢ swoich ucznidow
w czytaniu. Po zsumowaniu punktéw uzyskanych
przez ucznia nauczyciel otrzyma tzw. wynik surowy.
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Jest on wprawdzie mniej miarodajny niz wynik uzy-
skany w pelnej procedurze skalowania IRT, ale moz-
na go uzy¢ do poréwnania osiggnie¢ uczniow z tego
samego oddzialu klasowego — np. stwierdzi¢, ze Jan
lepiej rozumie pisany tekst niz Piotr (pod warunkiem
ze roznica miedzy ich wynikami przewyzsza 3 punk-
ty). Taka informacja méwi jednak niewiele, chcie-
liby$my bowiem wiedzie¢, czy Jan — prymus w tym
oddziale - pozostalby prymusem takze w innym od-
dziale, a jeszcze lepiej - w migdzynarodowej popula-
cji uczniéw. To bardzo wazne, by méc odnies¢ wyniki
lokalne do globalnych, poniewaz dopiero wtedy moz-
na adekwatnie oceni¢ poziom ksztalcenia w oddziale,
szkole, gminie itd.

Zeby to umozliwi¢, okredliliémy na lokalnej skali
wynikéw surowych przedzialy odpowiadajace pro-
gom osiagnie¢ ustalonym na miedzynarodowej skali
wynikéw. W Tabeli 5.3 podajemy przedzialy wyni-
kéw surowych, odpowiadajace im miedzynarodowe
oceny w skali od jedynki do pigtki oraz procent na-
szych uczniéw znajdujacych si¢ w kazdym przedzia-
le. Dzigki ostatniej z tych informacji nauczyciel moze
bezposrednio poréwnac rozktad ocen w swoim od-
dziale z rozkladem ocen w populacji i stwierdzi¢, ze
np. u niego jest wiecej piatek i czworek, ale i wiecej
jedynek niz w catym kraju, co bezposrednio dostar-
cza wskazowki, na co powinien zwrdéci¢ uwage w na-
uczaniu. Niezaleznie od tego w Tabeli 5.2 podajemy
podstawowe statystyki krajowego rozkladu wynikow
surowych: wynik minimalny i maksymalny, $rednig
wynikéw oraz odchylenie standardowe. Mozna z nimi
poréwnac $rednie i odchylenia standardowe wynikow
szkolnych.

Trzecim celem jest pobudzenie krytycznej refleksji
nad rozwigzaniami przyjetymi w polskiej dydaktyce
jezyka ojczystego. Stuza temu krétkie komentarze do
tych pytan z Czytanek, w ktorych wyniki polskich
uczniow odbiegaja in plus lub in minus od $redniej
miedzynarodowe;j.

Klucz punktowania odpowiedzi

Klucz otwierajg zasady ogolne. W badaniu PIRLS sta-

nowig one, co nastepuje.

1. Przedmiotem pomiaru jest rozumienie pisanego
tekstu, a nie poprawno$¢ pisemnego komunikowa-
nia mysli.

2. Cigzar dowodu, ze uczen poprawnie zrozumial
tekst, spoczywa na uczniu. Sprawdzajagcemu nie
wolno domysla¢ sie, co uczen chcial powiedzie¢
w swojej odpowiedzi. W szczegélnosci zakazane
jest postugiwanie si¢ ogoélng opinig o kompeten-
cji ucznia w ocenianiu konkretnych odpowiedzi.

Punkty przyznaje si¢ na podstawie samej odpowie-
dzi - tak jak jest wyrazona w zeszycie testowym.

3. Odpowiedz przekreslong, startg, z obcymi znaka-
mi, nieczytelng lub niezwigzang z zadaniem uznaje
sie za niepoprawna.

4. Jesli odpowiedz ucznia zawiera zarazem elementy
poprawne i niepoprawne lub nieistotne dla zada-
nia, nalezy zignorowac elementy niepoprawne lub
nieistotne i ocenia¢ tylko czes¢ poprawna. Od tej
ogoblnej zasady nalezy odstapi¢, gdy:

« elementy niepoprawne lub nieistotne sg sprzeczne
z elementami poprawnymi, w szczegélnosci gdy
uczen podaje odpowiedz i jednoczesnie odpo-
wiedz przeciwng?

« elementy nieistotne wyraznie $wiadcza o tym, ze
uczen nie rozumie zagadnienia postawionego
W pytaniu

« elementy niepoprawne wystepuja w koncowej cze-
$ci odpowiedziiwyraznie §wiadczg o tym, ze uczen
zmienil zdanie z poprawnego na niepoprawne

o poprawna odpowiedz zostala przekreslona.

Punktacja

MARTA I CZERWONA KURA

Poprawne odpowiedzi na pytania wyboru
1-B, 2-D, 5-A, 7-C, 9-D, 10-B, 11-C, 12-A

Pytanie 3
Cel: Przezycie literackie
Umiejetno$¢: Wyciaganie bezposrednich wnio-
skow z przestanek zawartych w tekscie
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Wszystkie inne kury ja dziobig / Nie moze dzioba¢
zadnej kury / Zyje w najgorszych warunkach.
Przyktady odpowiedzi
Wszystkie inne kury mogq jg dziobac.
Nie moze dziobac zZadnej kury.
Wszyscy nig rzqdzg.
Liderka dyryguje niq.
Dostaje najgorsze resztki na obiad.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, wynikajaca z niezrozumienia pojecia po-
rzadku dziobania, ogélnikowa, niezwigzana z tek-
stem lub powtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Moze jest chora.
Weszystkie inny kury siedzg na niej.
Bo przed nig dluga droga, nim zostanie szefowg.
Bo kury lubig twarde przywédztwo.

2 'W Bostonie méwia: If you make me choose, you lose.
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Pytanie 4
Cel: Przezycie literackie
Umiejetno$¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Czerwona kura jest na gorze porzadku dziobania /
Uwaza si¢ za szefowa / Mysli, Ze jest lepsza.
Przyktady odpowiedzi
Ta kura jest na gérze porzgdku dziobania.
Ta kura sig¢ rzgdzi.
Nie chce robi¢, co Marta jej kaze, bo ona jest szefowg.
Zeby pokazac, ze jest lepsza od Marty.
Czerwona kura mysli, ze jest najlepsza.
Czerwona kura mysli, ze moze platac figle, bo jest
najsilniejsza i odwazna.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogélnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Nie lubi siedzie¢ w klatce / wraca¢ do klatki.
Chce zosta¢ na podwdrku na catg noc.
Kura jest niegrzeczna.
Nie lubi Marty.
Nie chce robié, co Marta kaze.
Lubi sig ganiac.

Pytanie 6
Cel: Przezycie literackie
Umiejetno$¢: Wyszukiwanie w tekécie informacji
spelniajacej podane warunki
Odpowiedz poprawna (2 punkty)
Dwa sposoby z ponizszej listy:
« Przenoszenie kury
« Polozenie pokarmu w srodku klatki
 Dzwonienie pokrywkami
« Gonienie kury
Odpowiedz czesciowo poprawna (1 punkt)
Tylko jeden sposdb z powyzszej listy.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, odnoszaca si¢ do skutecznego sposobu, ogdl-
nikowa, niezwigzana z tekstem.
Przyktady odpowiedzi
Marta zrobita sowe i nastraszyla czerwong kure.
Marta zostawita kure na dworze na calg noc.
Staszek pomdgt Marcie.
Przestraszyla kure.
Uzycie skrzydel.
Tata jej poradzil.

Pytanie 8
Cel: Przezycie literackie
Umiejetno$¢: Wyciaganie bezposrednich wnio-
skow z przestanek zawartych w tekscie

Odpowiedz poprawna (1 punkt)

Porzadek dziobania zostanie zachowany i problem

sie powtdrzy / Jesli zabraknie czerwonej kury, na-

stepna bedzie robi¢ to samo.
Przyktady odpowiedzi

Wiszystko bedzie jak przedtem, nie ma sensu, zeby
lis zjadt te kure.

To znaczy, ze jesli czerwona kura zostanie zabita, to
nastepna kura zajmie jej miejsce i bedzie robic
to samo.

Ma na mysli, ze to nie ma sensu, bo inna kura zaj-
mie jej miejsce i tez bedzie ztosci¢ Marte.

Bo stado zawsze ma jakiegos lidera.

Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.

Przyktady odpowiedzi

Druga kura zajmie miejsce pierwszej.

Inna kura zostanie szefowg.

To znaczy, ze czerwona kura bedzie zabita.

Ze to nie rozwigze problemu Marty.

Pytanie 13
Cel: Przezycie literackie
Umiejetno$¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (3 punkty)
Przynajmniej dwie czynnos$ci (przestanki) z po-
nizszej listy, ktore swiadczg przynajmniej o jednej
cesze Marty (wniosek).
UWAGA. Marta ma zlozong osobowos¢, dlatego
dopuszczalne sa odpowiedzi spoza listy, jesli tylko
s3 poprawnie uzasadnione.

Whiosek
Madra, pomystowa

Przestanki

Wymysla tworcze
rozwigzanie swojego
problemu.

Nie poddaje sie, dazy
do sukcesu.

Irytuje ja zachowanie
sie kury.

Stanowcza, zdecydo-
wana, rozgniewana,
nie godzi si¢ z porazka

Codziennie wypelnia
swoje obowigzki.

Sumienna

Zadaje pytania, zeby
zrozumie, na czym
polega jej problem.

Ciekawska, dociekliwa

Przyktady odpowiedzi
Marta jest stanowcza [W], poniewaz nie poddaje
sie, gdy czerwona kura jest niegrzeczna [P1],
i szuka réznych sposobow, zeby jg zapedzic do
klatki [P2].
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Marta ma zty humor [W], bo trzaska drzwiami
klatki [P1] i wpada ze ztoscig do kuchni [P2].

Jest mgdra [W], poniewaz wpada na pomyst ze
skrzydtami [P1] i probuje zwabic¢ kure do klatki
jej ulubionym jedzeniem [P2].

Jest odpowiedzialna [W1], bo dba, zeby kury byty
bezpieczne [P1], i jest pomystowa [W2], bo wy-
mysla plan, jak uzyc¢ sowy [P2].

Marta jest bystra [W1], poniewaz w koricu ma kure
w klatce [P1]. Marta nie poddaje si¢ [W2], bo
prébuje 4 lub 5 razy [P2].

Odpowiedz cze$ciowo poprawna (2 punkty)
Tylko jedna czynnos¢, ktora swiadczy o jednej ce-
sze Marty.

Przyktady odpowiedzi

Jest humorzasta [W] i ztosci sie na kure [P].

Chce, zeby kura robila, co jej kaze [P], bo lubi rzg-
dzi¢ [W].

Odpowiedz czesciowo poprawna (1 punkt)

Jedna cecha bez czynnosci lub z ogdlnikowo opi-

sang czynnoscig. Sprzecznos$¢ cech lub czynnosci

z cecha jest niedopuszczalna.

Przyktady odpowiedzi

Ona jest mgdra i bystra.

Ma duzo dobrych pomystow.

Nie przestaje probowac.

Ztosci sig.

Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Brak cechy / cecha jest niezwigzana z tekstem.
Przyktady odpowiedzi

Jest mita.

Jest dobrg dziewczynkg.

Robi duzo dobrych rzeczy.

Jest troskliwa, mgdra, tadna, uprzejma, kochajgca.
[z tekstu to nie wynika]

Jest zta i wesola / zta i szczesliwa. [sprzeczno$]

Lubi to, co robi. [nieprawda]

Pytanie 14

Cel: Przezycie literackie

Umiejetno$¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (1 punkt)

Marta przechytrzyla kure, kazac jej myslec, ze ja

uratowala / ze sowa byla prawdziwa / Marta poka-

zala, ze jest silniejsza i odwazniejsza niz kura.
Przyktady odpowiedzi

Przechytrzyta kure, wiec kura pomyslata, ze Marta

jest lepsza.

Marta udata, ze odstrasza sowe.

Czerwona kura mysli, ze Marta jg uratowalta.

Kura uwaza, ze Marta jest odwazna.

Uratowata kure przed sowg.

Odpedzita sowe.
Przestraszyta czerwong kure.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Marta rzgdzi.
Poniewaz tak powiedziat Staszek.

Pytanie 15
Cel: Przezycie literackie
Umiejetnos¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Bedzie stucha¢ polecen.
Przyktady odpowiedzi
Usigdzie, az Marta podejdzie i podniesie jg.
Péjdzie do klatki i nie bedzie robic¢ trudnosci.
Péjdzie za innymi / prosto do klatki.
Przypomni sobie, co Marta zrobila, i zostanie tam.
Bedzie postuszna.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Moze robic to samo.
Ucieknie.
Rozzlosci sie.
Nie nabierze si¢ na trik Marty.
Bedzie chciata, zeby Marta ganiata za nig.

Pytanie 16
Cel: Przezycie literackie
Umiejetno$¢: Badanie i ocenianie tresci, jezyka,
grafiki i uktadu tekstu
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Marta potrafila rozwigza¢ swéj problem.
Przyktady odpowiedzi
Przechytrzyla kure / znalazta sposéb, zeby kura ro-
bita to, co chce Marta.
Znajduje sposob, zeby dac kurze nauczke.
Znajduje sposob zapedzenia kury do klatki.
Poniewaz wpadta na sposéb, zeby kura stuchata sie.
Znajduje sposob zapedzenia kury do klatki bez
walki.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Znalazla sposob w tym opowiadaniu.
Poniewaz jest o tym, co ona robi.
Ona chce sig zaprzyjaznic z kurami.
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PODROZ ZYCIA ZIELONEGO ZOEWIA MORSKIEGO

Poprawne odpowiedzi na pytania wyboru
1-D, 5-B, 9-C, 12-C, 13-D, 15-B, 16-B

Pytanie 2
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Wyszukiwanie w tekécie informacji
spelniajacej podane warunki
Odpowiedz poprawna (2 punkty)
Przynajmniej dwie z ponizszych kategorii.

Kategoria Przyktady odpowiedzi
Rozbijanie Rozb.z]a JHO
skorupki Otwiera jajo .

Przebija skorupke.
Uwalnianie sie Wychodzi / wydostaje sig
Zjaja Z jaja.

Pnie si¢ w gore.

.. Wykopuje si¢ ptetwami.

Wykopywanie sig Kopie w piasku.

Wykopuje si¢ z gniazda.

Odpowiedz czesciowo poprawna (1 punkt)
Tylko jedna z powyzszych.

Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogélnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.

Przyktady odpowiedzi
Plynie.

Robi dziure.

Jest ozywione ruchem.
Dorasta.

Idzie do morza.

Pytanie 3
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Wyciaganie bezposrednich wnio-
skow z przestanek zawartych w tekscie
Odpowiedz poprawna (2 punkty)
Przynajmniej dwa zjawiska z obu kategorii.

Swiatto ksiezyca
Swiatto odbite od morza
Odbicie ksiezyca w oceanie

Pomaga

Swiatla uliczne / latarnie uliczne
Myli Oswietlenie domow
Swiatla samochodéw

Odpowiedz czesciowo poprawna (1 punkt)
Tylko jedno z powyzszych

Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogélnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.

Przyktady odpowiedzi
Storice.
Swiato [nie wiadomo skad].
Ksigzyc [musi by¢ $wiatlo].
Fale.
Woda.
Widok wody.
Odbicie na ksigzycu.

Pytanie 4
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Z6twie muszg umkna¢ drapieznikom.
Przyktady odpowiedzi
Kraby, ptaki i czaple chcq je ztapac.
Kraby i ptaki zabijq je.
Mogg by¢ zjedzone.
Poniewaz ptaki mogg spikowac i je zjes¢.
Mewy i kraby zlapig je.
To jest wyscig o przetrwanie, poniewaz ptaki mor-
skie zjadajg zZ6twie morskie.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Muszg biec naprawde szybko [dlaczego?].
Muszg stangcé do wyscigu, jesli cheg przezyc.
Nie sqg wigksze niz orzech wloski.
Zjedzq je rekiny.
Mogq je zjes¢ rekiny i ryby.

Pytanie 6
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetnos¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Przynajmniej jedno zagrozenie z ponizszej listy:
« Plastik
« Smieci / odpadki
e Zanieczyszczenia
o Swiatta / $wiatla latarni ulicznych / $wiatta samo-
chodéw
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Ludzie mogq je rozdeptac.
Mysliwi.
Sieci rybackie.
Rekiny.
Trucizna.
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Ropa naftowa.
Chemikalia.

Pytanie 7
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Wyszukiwanie w tekécie informacji
spelniajacej podane warunki
Odpowiedz poprawna (2 punkty)
Dwa sposoby z obu kategorii.
(1) Ochrona przed ptakami: skorupa jest ciemna
od gory, wiec zlewa si¢ z woda i ptaki jej nie widza.
Przyktady odpowiedzi
Ciemna géra wyglgda jak woda. gdy patrze¢ z wy-
soka.
Od gory wtapia si¢ w wode.
Ma ten sam kolor, co woda.
Czarna skorupa kamufluje zZétwia.
Ptaki nie widzq zétwia, bo ma od géry ciemng sko-
rupe.
(2) Ochrona przed rekinami: skorupa jest jasna od
dotu, wiec zlewa si¢ z jasng powierzchnig wody
i rekiny jej nie widza.
Przyktady odpowiedzi
Biaty / jasny spéd wyglgda jak $wiatlo stoneczne,
wiec rekiny go nie wypatrzq.
Spéd skorupy jest bialy, wiec rekin, ktory jest pod
zotwiem, mysli, zZe Z6otw jest na storicu.
Od dotu zlewa si¢ z oswietlong powierzchnig.
Skorupa zlewa sig z wodg.
Kamufluje sie.
Odpowiedz czesciowo poprawna (1 punkt)
Tylko jeden z powyzszej listy.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogélnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Chroni sig przed ptakami ciemng spltaszczong skorupg.
Chroni sig przed ptakami z powodu swojej skorupy.
Kamufluje sie w trawie.
Gorna potowa skorupy jest zielona, wiec zlewa sig
z trawgq i skatami.
Jest zabezpieczony przed rekinami twardg skorupg.
Spéd jego skorupy jest biaty.
Zlewa sie z piaskiem.

Pytanie 8
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Wyszukiwanie w tekécie informacji
spelniajacej podane warunki
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Gdy $pi / odpoczywa / noca.
Przyktady odpowiedzi
Zeby spac.

Odpoczywa.
W nocy.

Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.

Przyktady odpowiedzi
Zeby péjs¢ pod wodg.

Gdy dorastajg.

Zeby zdoby¢ pozywienie.
Pod skatami i kamieniami.
Na lgdzie.

W niebezpieczeristwie.

Pytanie 10
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Wyszukiwanie w tekécie informacji
spelniajacej podane warunki
Odpowiedz poprawna (1 punkt)
Poniewaz zywi si¢ zielonym pokarmem.
Przyktady odpowiedzi
Od trawy morskiej / trawa morska / trawa
Algi i wodorosty, ktére je, dajg mu taki kolor.
Je wodorosty.
Je pokarm, ktéry jest zielony.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogolnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Ma w sobie zielony ttuszcz.
To stgd ma nazwe.
Staje si¢ zielony od tego, co je. [ale co je?]
Staje si¢ dorosty.
Ma zielony ttuszcz, bo to jest zielony Z6tw morski.
Poniewaz jest stary.

Pytanie 11
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetnos¢: Interpretowanie informacji zawar-
tych w tekscie i wywnioskowanych z tekstu
Odpowiedz poprawna (3 punkty)
Poprawnie wypelnionych 5 pustych kratek (tabela
na nastepnej stronie).
Odpowiedz czesciowo poprawna (2 punkty)
Poprawnie wypelnione tylko 4 kratki tabeli.
Odpowiedz czesciowo poprawna (1 punkt)
Poprawnie wypelnione tylko 3 kratki tabeli.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Mniej niz 3 kratki tabeli poprawnie wypelnione.

Pytanie 14
Cel: Zdobywanie wiedzy
Umiejetno$¢: Badanie i ocenianie tresci, jezyka,
grafiki i ukladu tekstu
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Okres zycia Rozmiar Pozywienie
pitka golfowa
Niedopusz- pokarm zawarty

Okres w jaju

czalne: pitka,
golf

w jaju

krewetki / kraby /

skorupiaki
meduzy
Okres po orzech wloski  slimaki / $limaki
Iuciu si Niedopusz- morskie
WY € czalne: orzech Niedopuszczalne:
plastik, wodorosty /
trawa morska, algi,
ryby
algi
wodorosty / trawa
morska
(?(ifsstania talerz meduzy
Niedopuszczalne:
trawa, pastwisko,
ryby
1 metr / metr
ponad 1 metr/
metr
(?(ir(f:los’ci 140 kilogra- algi i trawa morska
mow / 140 kg
Niedopusz-

czalne: 1, 140

Odpowiedz poprawna (1 punkt)

Cykl zyciowy / stadia lub etapy Zycia zétwia.
Przyktady odpowiedzi
Jakie sq czesci cyklu zyciowego Zotwia.
Rézne stadia jego Zycia.
Pokazuje kolejnos¢ stadiow.
Cykl zétwia / cykl zycia zZétwia.
Pomaga sie dowiedziec, jak one rosng.
W co sig zmieniajg, gdy stajg sig starsze.

Rozwdj zotwia / zycie zétwia.

Zotwie wykluwajg sig, petzng do wody i wracajg, zeby
ztozyc jaja [wymagamy wszystkich stadiow].
Przez jakie czgsci morza przechodzg Zotwie.
Podroz zycia Zétwia / podroz zycia zielonego zZétwia
morskiego / Sciezki zycia.
Odpowiedz niepoprawna (0 punktow)
Inna, ogélnikowa, niezwigzana z tekstem lub po-
wtarzajaca pytanie.
Przyktady odpowiedzi
Wyglgda interesujgco.
Mowi o tym, jak zyje Z6tw.
Jak sie wykluwajg [tylko jedno stadium].
Pomaga zrozumie(, co Zotw robi.

Pomaga zrozumiec podréz zétwia morskiego.

Jak robig gniazda.

Podroz ku morzu i z powrotem [powtarza aluzyjny
tytul rysunku].

Wyniki zadan zeszytu Czytanki

Tabela 5.1 podaje odsetki polskich uczniéw wybiera-
jacych poszczegolne opcje w pytaniach wyboru oraz
odpowiadajacych poprawnie i niepoprawnie na py-
tania krotkiej odpowiedzi, a takze odsetki ucznidw,
ktorzy opuscili pytanie. Kazdej kolumnie z odsetkami
polskich uczniéw towarzyszy kolumna z analogicz-
nymi odsetkami populacji miedzynarodowej, co ufa-
twia poréwnania. Trzeba pamieta¢, ze przy obliczaniu
tacznego wyniku testowania pytaniom opuszczonym
przypisuje sie zero punktéw, wiec odsetek popraw-
nych odpowiedzi jest zwykle nizszy, niz wynikaloby
to z danych w tabeli.

Tabela 5.2 podaje podstawowe statystyki krajowego
rozktadu wynikéw surowych, a Tabela 5.3 - przedziaty
wynikéw surowych, odpowiadajace im migdzynarodo-
we oceny w skali od jedynki do piatki oraz procent na-
szych uczniéw znajdujacych sie w kazdym przedziale.

Komentarz dydaktyczny
Marta i czerwona kura

W tym bloku polscy uczniowie wypadli wyraznie
lepiej niz ich réwiesnicy na $wiecie. Istotnie czesciej
udzielili poprawnej odpowiedzi na 13 pytan, istotnie
rzadziej — na dwa. Czesto$¢ odpowiedzi na pytanie
L1, pierwsze w zeszycie, a wiec z zalozenia tatwe, jest
taka sama. Niemniej warto zauwazy¢, Ze prawie osiem
proc. naszych uczniow na pytanie: ,Co robi Marta na
poczatku opowiadania?” odpowiedzialo: ,Lapie kure”
zamiast ,,Karmi kury”. Ten blad wynika z niedosta-
tecznego odrdznienia porzadku narracji (,sjuzet”)
od porzadku $wiata przedstawionego. W czytaniu,
ktére mozna nazwa¢ naiwnym, narracja umyka uwa-
dze, liczy si¢ bowiem wylacznie bieg zdarzen, a w tym
opowiadaniu pogonie za czerwona kurg graja waz-
niejsza role niz karmienie kur. Jednak w szkole po-
trzebne jest czytanie refleksyjne, zawierajace takze
rozumienie sposobow, ktérymi narrator buduje spoj-
ny $wiat przedstawiony w $wiadomosci czytelnika.
Dlaczego narrator zaczyna opowiadanie wlasnie od
tego zdarzenia?, dlaczego w tym miejscu wyprzedza
bieg zdarzen, a w tym méwi o czyms, co zdarzylo sie
wczesniej? — to przyklady pytan, ktére warto stawiaé
uczniom podczas lekeji, by uswiadomi¢ im istnienie
waznego aspektu kazdego tekstu epickiego. Z tym
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Tabela 5.1. Wazone rozktady procentowe odpowiedzi na pytania zeszytu Czytanki w probie polskiej (P) i migdzynarodowej (M)

Pytania wyboru Pytania krotkiej odpowiedzi
Czesciowo

A B C D Poprawne poprawne Opuszczone

Nr P M P M P M P M P M P M P M
L1 7,7 6,8 87,4 88,0 1,0 1,9 34 2,7 0,4 0,6
L2 6,0 10,4 2,7 5,9 24 3,5 88,6 79,1 0,3 1,0
L3 57,3 45,2 8,2 7,9
L4 22,5 17,7 73 7,9
L5 36,7 62,9 1,3 2,9 23,3 7,9 38,0 24,9 0,7 1,3
L6 41,9 48,6° 41,1 23,3 4,2 6,4
L7 7,5 10,0 26,7 37,6 60,9* 40,6 4,0 9,4 0,8 2,5
L8 32,3 20,0 7.3 10,7
L9 11,0 18,3 7,9 8,0 12,8 15,9 67,4 54,5 0,9 34
L10 4,8 8,3 79,9 69,7 3,8 52 9,8 13,3 1,7 3,6
L11 75 10,8 1,6 3,3 87,4 78,8 21 3,2 1,3 3,9
L12 82,3 70,4 10,5 15,9 4,0 6,5 1,5 2,7 1,8 4,5
L13 31,9 14,5 49,2 38,1 8,1 16,1
L14 59,8 42,7 11,5 16,8
L15 774 62,3 6,4 13,5
L16 70,0° 34,5 6,1 18,3
U1 4,4 6,7 2,5 5,8 ,05 2,3 92,4 84,4 0,2 0,8
u2 47,4 51,0 31,2 29,3 1,9 4.1
U3 55,8 40,7 23,3 23,6 3,6 4,3
U4 68,0° 52,8 55 9,0
us 6,8 6,3 57,1 56,6 9,1 10,4 26,3 24,5 0,7 2,3
U6 70,7 72,0 54 8,3
u7 37,00 24,8 16,8 19,1 4,3 7,6
us 56,8 53,0 0,1 1,5
us 17,7 15,2 16,3 17,3 43,9 47,4 20,1 14,9 2,0 5,2
u10 62,4 61,0 12,4 12,9
U11 22,3 21,9 33,2 27,2 8,9 13,7
u12 34 4,6 8,2 4,6 73,7 68,8 13,5 14,1 1,2 7,8
u13 37,1 334 4,0 5,9 3,9 6,7 52,6 44,6 2,4 9,5
u14 68,0" 46,6 5,6 13,8
uis 104 9,8 63,2' 48,5 8,0 6,3 10,4 14,7 8,2 20,7
ui6 10,0 10,3 70,6 56,7 6,1 6,6 47 53 8,6 21,1

W pytaniach wyboru odpowiedz poprawng oznaczono drukiem pogrubionym.

Gwiazdka oznaczono istotnie wigkszy odsetek poprawnych odpowiedzi w parze P-M.

W pytaniach za 3 punkty (L13 i U11) odsetki odpowiedzi czg$ciowo poprawnych sg suma odsetek odpowiedzi za jeden i dwa punkty.
Pytania z symbolem L dotyczg bloku Marta i czerwona kura.

Pytania z symbolem U dotyczg bloku Podréz zycia zielonego zétwia morskiego.

Zrédto: PIRLS 2016 Assessment Results
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w naszej edukacji jezykowej nie jest Zle, o czym prze-
konuja tez wyniki pokrewnego pytania L2.

Najwiekszy sukces odniesli polscy uczniowie
w pytaniu L16: majg najwyzszy odsetek poprawnych,
a roznica miedzy nimi a $wiatem siega 36 punktow
procentowych. Pytanie wydaje si¢ proste: wymaga
uzasadnienia alternatywnego tytulu opowiadania. Ja-
kich odpowiedzi udzielaly dzieci z krajéw muzulman-
skich (Maroko, Arabia Saudyjska, Iran, Azerbejdzan),
ze na uznanie zastuzylo mniej niz 20 proc.? Tego nie
wiemy, ale mozemy si¢ domysla¢, ze po prostu spara-
frazowaly tytul: ,,Marta znajduje sposéb jest okay, bo
ona znalazla sposdb”. Jesli to prawda, to gorsze wyniki
dzieci z tych i innych krajéw biorg si¢ z niezrozumie-
nia istoty pytania. Rozméweca nie po to je stawia, by
otrzymac jego parafraze. Nasi uczniowie dobrze to ro-
zumiejg, w czym wielka zastuga naszych nauczycieli.

Trzy pytania wymagaja eksplikacji wypowiedzi
bohatera. W L7 trzeba wybra¢ zdanie, ktdre najlepiej
streszcza jedng mysl z wypowiedzi ojca Marty. Pol-
skim uczniom nie sprawilo to trudnosci, ustgpili tylko
uczniom z Norwegii.

Pytanie L8 drazy t¢ sama wypowiedz, ale w trud-
niejszej, otwartej formie. Cieszy, ze zajeliémy czwarte
miejsce, ale martwi az 60 proc. btednych odpowie-
dzi. Trzeba przyzna¢, ze pytanie nie jest catkiem ja-
sne. Czy od ucznia oczekuje sig, zeby jedynie podal
znaczenie zdania wypowiedzianego przez ojca: ,na-
stepna kura w porzadku dziobania zajmie miejsce
czerwonej’, czy zeby odtworzyl tez wniosek: ,wiec to
nie rozwigze problemu”? Ostatnia z przykladowych
odpowiedzi w kluczu (,,Stado zawsze ma jakiego$ li-
dera”) dopuszcza pierwszg mozliwosé, ale pozostale
sugeruja druga, a skoro tak, to lepiej bytoby zapytac:
»Dlaczego to moéwi?” niz ,Co ma na mysli?” (What
does he mean?). Wskutek tej niejasno$ci nie wiadomo,
o czym $wiadczg odpowiedzi uznane za niepoprawne

Tabela 5.2. Podstawowe informacje o zbiorze zadan w zeszycie
Czytanki

Statystyka Wartos¢
Liczba pytan 32
Liczba badanych 721
Minimum 1
Maksimum 40
Mediana 26
Srednia 24,6
Odchylenie standardowe 8,5
Rzetelno$¢ a 0,88
Korelacja r z wynikiem 6 catego testu 0,95

Dane niewazone

- 0 niezrozumieniu tekstu czy niezrozumieniu inten-
cji pytania. Przejrzenie polskich zeszytéw przekonuje,
ze oba typy bledu sa rownie czeste: popetnilo je po 27
proc. uczniéw. Blad pierwszego typu, powazniejszy,
wyrazal si¢ w najrozmaitszych odpowiedziach:

Tacie chodzi o to, zeby inna kura dziobala reszte
kur, nie czerwona.

Ze kura zabije tamtg i zajmie jej miejsce.

Ze jedli czerwona kura umrze, nie bedzie czerwonej
kury.

Ze Marta zostanie czerwong kurg.

Czy na tej podstawie nalezy rekomendowac na-
uczycielom wyrabianie w uczniach nawyku odpowia-
dania w sposdb maksymalnie rozwinigty (ostawione
»MOw calym zdaniem”)? Niewatpliwie doprowadzi-
toby to do usztywnienia rozmowy o tekstach w klasie
i mogloby zahamowa¢ wymianeg spontanicznych spo-
strzezen. Warto natomiast ¢wiczy¢ namyst nad pyta-
niem, np. zadawszy je, pyta¢ uczniow: ,Czego chce sie
dowiedziec?”.

Opisanej niejasnosci nie ma w ostatnim z tej gru-
py pytaniu L9. Pytajac ,,Dlaczego mama méwi...?”, test
wyraznie komunikuje uczniowi, ze chodzi o okresle-
nie intencji perswazyjnej wypowiedzi matki. Polscy
uczniowie znalezli sie w $cistej czolowce, ustepujac
tylko wegierskim i hiszpanskim.

Kilka pytan sprawdza wprost zrozumienie fabuly.
L3 to pomystowy sprawdzian kluczowego pojecia po-
rzadku dziobania. Poradzita z nim sobie ponad po-
fowa polskich uczniéw, zajmujac si6dme miejsce na
$wiecie. L11 pyta o cel kluczowej czynnosci Marty.
Kto odpowiedzial zle (najczesciej: ,,Zeby wyglada-
ly jak pidra kur”) lub uchylil si¢ od odpowiedzi, ten
z pewnoscig nie zrozumial intrygi. W Polsce takich
uczniéw byto tylko 13 proc. Lepiej od polskich wypa-
dly dzieci tylko z czterech krajow z Wegrami na czele.

L14 bada zrozumienie skutkéw intrygi Marty. Pol-
ska wraz z Anglig i Litwa ustepuje tylko Rosji i Au-
stralii. Ostatnie z tej grupy L15 wymaga wyjscia poza

Tabela 5.3. Miedzynarodowe i krajowe poziomy osiggnieé okre-
$lone na podstawie zeszytu Czytanki

Przedziat
Poziom miedzynaro- Przedziat Procent
miedzynarodowy dowy krajowy uczniow
Jedynka Ponizej 400 0-6 2
Dwojka 401-475 7-11 7
Trojka 476-550 12-21 25
Czworka 551-625 22-33 50
Piatka 626 i wiecej 34 i wiecej 16

Odsetki wazone.
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tekst. Jesli uczen zrozumiat fabule, to potrafi prze-
widzie¢, co bedzie sie¢ dzialo dalej. Wyniki polskich
uczniow sg grubo powyzej sredniej migdzynarodowej
(wyraznie wyprzedzaja nas tylko Finlandia, Rosja, Li-
twa i Lotwa), ale prawie 30 proc. naszych ucznidéw od-
powiedzialo zle, a 12 proc. opuscilo to pytanie. Trud-
no$¢ tego i podobnych pytan moglaby by¢ mniejsza,
gdyby nauczyciele czgsciej organizowali na lekcjach
¢wiczenia, a wlasciwie zabawy literackie wokot pytan
typu: Co bedzie dalej? lub trudniejszych: Co by byto,
gdyby ...2. Takie ¢wiczenia nie tylko pomagajg usuna¢
braki zrozumienia, ale tez — co wazniejsze — wyrabiaja
w uczniach aktywna postawe wobec tekstu.

Pozostaje oméwi¢ grupe pytan, ktére wymagaja
analizy psychologicznej: okreslenia motywéw i pobu-
dek zachowania si¢ postaci. L4: ,Dlaczego czerwona
kura plata figle Marcie?” - to najtrudniejsze pytanie
w calym zeszycie. Nic dziwnego — wymaga bowiem
uruchomienia mechanizmu poznawczego zwanego
teorig umystu, ktéry pozwala zobaczy¢ $wiat oczami
blizniego. W porzadku $wiata przedstawionego ten
mechanizm generuje odpowiedzi typu: ,,Czerwona
kura mysli, ze moze platac figle, bo jest najsilniejsza
i odwazna”. Takich odpowiedzi udzielito 23 proc. na-
szych uczniéw. To niezly wynik, dajacy nam siédme
miejsce, ale o ponad polowe gorszy niz rosyjski (50
proc.). Skad biora si¢ bledne odpowiedzi? Po czgsci
z nieuchwycenia zwigzku miedzy figlami i porzad-
kiem dziobania, ale gtéwnie z zastgpienia wniosko-
wania psychologicznego ktéryms z dyzurnych stereo-
typow: Bo lubi/nie lubi/jest dobra/jest niegrzeczna/
zwariowala itp. Zaletg tych stereotypdw jest to, ze nie
wymagaja zadnej analizy sytuacji, s3 od razu gotowe
do uzytku. Wada - Ze nie dostarczaja zadnej wiedzy,
z ktérej moglby powsta¢ program skutecznego dzia-
tania®. Utwory literackie, zwlaszcza epickie i drama-
tyczne, to gotowe lekcje rozumienia innych. Trzeba
tylko, by nauczyciele kierowali uwage uczniéw na
problematyczno$¢ zachowania si¢ postaci i dystan-
sowali si¢ wobec stereotypowych wyjasnien oferowa-
nych przez dzieci.

Pytanie L12 jest bardziej zfozone, poniewaz doty-
czy dwoch umystéw: Marty i kury. Co Marta chciata,
zeby pomysélata sobie kura, gdy bedzie obserwowac
walke Marty z ,,sowg’? W odpowiedziach przoduja
dzieci z Dalekiego Wschodu: Tajwanu i dwdch regio-
néw Chin, niezle wyniki majg tez dzieci w Singapu-
rze. Polskie usytuowaly si¢ na na szostym miejscu,
podobnie jak w punktacji ogélne;.

* Swoje stereotypy majg tez sami nauczyciele. Dyzurna
klisza wyja$niajaca ,,zte” zachowanie ucznia to ,,Chce zwro-
ci¢ na siebie uwage”.

L10 to pytanie o geneze pomystu Marty. Polskich
uczniéw wyprzedzili uczniowie z o§miu krajow, najbar-
dziej z Finlandii (86 proc.). Wsréd blednych domino-
wala odpowiedz: ,,Marta zauwazyla drut i biate pt6tno’,
ktorej prézno szuka¢ w tek$cie. Wzmianka o drucie
i bialym plétnie nastepuje bezposrednio po zdaniu: ,,To
nasuneto Marcie pewien pomyst’, ale ,,to” odnosi sie do
zdarzenia opisanego w dwoch poprzednich zdaniach.
Czyzby istota bledu byta niepewnos¢ co do odniesienia
zaimka? Nie mamy Zadnych podstaw, by odpowiedzie¢
na to pytanie, ale stawiamy je jako wzér dla nauczycieli,
ktorzy stykaja sie (a stykaja si¢ wszyscy) z bledna reak-
cja ucznidw. Proste ,Zle” ma niewielkg warto$¢ dydak-
tyczng. Zaangazowany nauczyciel uzywa teorii umystu
ucznia, by zrozumie¢, jak wpadt on na swoj pomyst.
Tylko wtedy mozna zaplanowa¢ wyjasnienia lub ¢wi-
czenia trwale rugujace blad.

Grupe pytan psychologicznych zamyka rozbudo-
wane L13 za trzy punkty. Wymaga ono okreslenia ce-
chy charakteru bohaterki i uzasadnienia go za pomo-
ca faktow z porzadku $wiata przedstawionego. Polscy
uczniowie ustapili w tym tylko wegierskim. Wielkie
brawa dla naszych nauczycieli.

Po dobrej wiadomosci — gorsza. Pytanie L5 to na-
sza najwigksza porazka. Gorzej od nas wypadly tylko
dzieci z Iranu i Arabii Saudyjskiej. Od zwyciezcow
z Finlandii i Singapuru dzieli nas 48 punktéw procen-
towych. Pytanie: Dlaczego Marta zatrzaskuje drzwi
klatki, zamiast po prostu je zamknac? jest srednio
trudne. Skad taki staby wynik? Polscy uczniowie ma-
sowo wybierali motywacj¢ instrumentalng (bo czer-
wona kura ucieka), nie baczac, ze trzaskanie drzwia-
mi, gdy kura juz jest w $rodku, w Zaden sposéb nie
moze temu zapobiec. Czyzby byli niewrazliwi na za-
chowania o charakterze ekspresyjnym (bo Marta jest
rozgniewana)? W codziennym Zzyciu na pewno nie.
Moze wiec odpowiada za to nadmierna racjonaliza-
cja ludzkich zachowan na lekcjach jezyka polskiego?
Z pewnoscia nie zawadzi czg¢sciej wydobywac sposoby
komunikowanie emocji przez bohateréw literackich.
Bedzie to tez dobra okazja do rozmowy o sposobach
panowania nad emocjami.

Ponizej poziomu miedzynarodowego znalazta sie
tez czgsto$¢ w pelni poprawnych odpowiedzi na py-
tanie L6, ktore wymagalo podania dwdch porazek
Marty. Zrobilo to 42 proc. naszych uczniéw. Niemal
tyle samo poprzestalo na jednej porazce, mimo ze
w opowiadaniu mozna znalez¢ az cztery nieskutecz-
ne proby. Zapewne przeoczyli oni warunek: ,,Podaj
dwa sposoby”. To czesty blad: czwartoklasisci niedo-
ktadnie czytaja pytania i polecenia. Gdy nad dzie¢mi
wisial sprawdzian szdstoklasisty, nauczyciele ¢wiczyli
te umiejetnos¢. Teraz, gdy pierwszy egzamin testowy
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czeka dopiero 6smoklasistow, takich ¢wiczen bedzie
mniej. Mozna si¢ obawia¢, ze to zle wptynie na kom-
petencje komunikacyjng uczniéw. Produktywnosé
dyskursu zasadza si¢ na zrozumieniu pytania. Gdy
moéwimy, co wiemy, lub co chcemy, nie dociekajac,
czego rozmoéwca chce sie od nas dowiedzie¢, dyskurs
prowadzi donikad.

*

Na koniec kroétkie poréwnanie wynikéw dziewczy-
nek i chlopcow. W Polsce na wigkszo$¢ pytan czesciej
poprawnie odpowiadaly dziewczynki. Réznice nie
przekraczaja 10 punktéw procentowych z wyjatkiem
pytania L13, w ktérym przewaga dziewczynek sigga
13 punktéw. By odpowiedzie¢ na to pytanie, trzeba
byto uzy¢ kilku wypowiedzen. To zapewne podwyz-
szylo réznice, wiadomo bowiem, ze dziewczynki s
zwykle lepsze w przelewaniu wlasnych mysli na pa-
pier. Na dwa pytania: L7 i L12 nieistotnie lepiej od-
powiedzieli chtopcy. Pierwsze wymagalo wyjasnienia
powodu niezgody ojca Marty na na jeden z jej pomy-
stow. Przewage chtopcow w tym pytaniu odnotowa-
no takze w 34 innych krajach, ktdre na pierwszy rzut
oka nie majg ze sobg nic wspdlnego (jest wsréd nich
Austria, Azerbejdzan, Makau i USA). Dlaczego tam,
a nie np. w Australii, Anglii, na Litwie czy w Rosji,
chlopcy lepiej rozumieja zakazujacego ojca? — to wy-
zwanie dla psychologii kulturowe;j.

Drugie pytanie wymagalo okreslenia kurzej defini-
cji sytuacji, ktorej oczekiwala Marta. Przewage chtop-
cow w tym pytaniu odnotowano takze w 16 innych
krajach, przy czym w 14 z nich chtopcy wypadli lepiej
takze w L7. Powdd tej interakgji jest rownie niejasny.

Podroz zycia zielonego Zotwia morskiego

W tym bloku przewaga polskich uczniéw jest mniej-
sza. Istotnie cze$ciej odpowiedzieli poprawnie na
dziewig¢ pytan, a nieistotnie rzadziej — na trzy. Naj-
wigksza, ponad dziesieciopunktowa przewage maja
w dwoch pytaniach zamknigtych: U15 (czwarte miej-
sce na $wiecie) i Ul6 (siddme), a takze w czterech
otwartych: Ul4 (drugie), U3 i U7 (piate) oraz U4
(siddme). Pytanie, ktére dalo nam drugie miejsce (za
Singapurem), dotyczy nie z6twi, lecz tekstu o zétwiach,
a $cidlej — funkcji jednego z ilustrujacych go rysun-
kow. Poniewaz rysunek zamyka artykul i rekapituluje
jego tres¢, to dla wiekszosci polskich dzieci bylo jasne,
ze pomaga czytelnikowi uchwyci¢ cztery stadia cyklu
zycia z6twia. Tylko mniej wigcej co czwarty uczen
udzielil odpowiedzi nadmiernie ogdlnej (np. ,,Jak zyje
26lw”) lub nadmiernie szczegotowej (np. ,,Jak sktada
jaja”), a tylko 4 proc. wprost przepisato tytut rysun-

ku, nie baczac, ze ma on zbyt aluzyjny charakter, by
mozna go bylto uzy¢ w rzeczowej dyskusji redakcyjne;.
Opisane bledy biorg sie z nieuswiadomienia sobie, ze
artykul jest integralng catoscia tekstu, typografii, gra-
fiki i ukladu (layout). Byloby oczywiscie szkodliwa
przesadg wprowadzaé te pojecia na lekcjach jezyka
polskiego w klasie czwartej, ale z pewno$cia warto za-
dbac o ich intuicyjne zrozumienie na przyktad w dys-
kusji zainicjowanej pytaniem: Jak mozna udoskonali¢
ten artykul?

Nieco gorzej niz w prébie migdzynarodowej po-
szto polskim uczniom w pytaniach U2, U6 i U9. Dwa
pierwsze wymagaja krotkiej odpowiedzi. Dwie czyn-
nosci malego zo6twia, ktére nalezalo okresli¢ w odpo-
wiedzi na pytanie U2, podatlo tylko 47 proc. uczniow,
co ulokowato ich na 33. miejscu. Mozna jednak przy-
puszczaé, ze wigkszo$¢ sposrdd 31 proc. tych, ktorzy
podali tylko jedng czynnos¢, zapewne znalazlaby
i druga, gdyby tylko starannie przeczytala polecenie.

Podobne usprawiedliwienie nie stosuje si¢ do Us6,
tu bowiem wystarczyl jeden przyklad niebezpiecznej
dla z6twi dzialalnosci czlowieka. Mimo to naszym
uczniom udalo si¢ udato si¢ wyprzedzi¢ rowiesnikow
jedynie z 13 krajow, a dystans do lidera (Rosji) siggnat
21 punktéw procentowych. Wsréd blednych odpo-
wiedzi dominuja swobodne pomysty spoza tekstu:

Poniewaz [czlowiek] moze nadepnaé z6twia i go za-
bi¢.

Jezeli czlowiek bedzie dotykal zétwia, moga go wy-
rzucic ze stada.

Wyrzucanie butelek do morza.

Niebezpieczne jest jedzenie cztowieka.

Za dlugie zycie na stoncu.

By¢ moze pomiesza si¢ z pradem, wraz z dywanami
wodorostow.

Ostatnie z tej grupy pytanie U9 wymaga wyboru
zdania, ktére zgodnie z tekstem informuje o nawy-
kach zywieniowych dorostego zétwia. Gorzej od nas
wypadly dzieci jedynie z 16 krajow. 20 proc. naszych
uczniéw wybralo odpowiedz: ,,Znajduje pozywienie,
kierujac si¢ zapachami w wodzie”. W artykule méowi
sie o zapachu, ale w kontekscie znajdowania drogi,
a nie pozywienia. Najwyrazniej nasze dzieci poszly za
prostym skojarzeniem pozywienia i zapachu albo wy-
korzystaly ogdlng wiedz¢ o sposobach znajdowania
pozywienia przez zwierzeta. Swiadom tych przeszkod
w zrozumieniu tekstu nauczyciel powinien przy kaz-
dej okazji wytwarza¢ w uczniach nawyk sprawdzania
pierwszej odpowiedzi, ktéra przychodzi im do glowy.

*

W rozumieniu tekstu uzytkowego przewaga
dziewczynek nad chlopcami jest jeszcze wigksza niz
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w rozumieniu tekstu literackiego. Jest tak zaréwno
w Polsce, jak i w probie miedzynarodowej, z wy-
jatkiem jednego pytania (U13), w ktérym chiopcy
doréwnali dziewczynkom. W szesciu pytaniach roz-
nice czgstosci poprawnych odpowiedzi na korzys¢
dziewczynek przekraczaja w Polsce 10 punktéw pro-
centowych, przy czym réznica w pytaniu U2 osiaga
rekordowg warto$¢ 24 punktéw. Wyzej wysunelismy
przypuszczenie, ze za niski wynik w tym pytaniu od-
powiada przeoczenie warunku dwoch czynnosci. Te-
raz mozemy doda¢, ze wada niestarannego czytania
polecen dotyka bardziej chtopcéw niz dziewczynki
i bardziej chtopcow w Polsce niz na $wiecie, ponie-
waz w probie miedzynarodowej analogiczna réznica
wynosi tylko pig¢ punktow.

*

Na zakonczenie istotna obserwacja: w Polsce odset-
ki pytan opuszczonych przez uczniéw sa nizsze (w nie-
ktorych ponaddwukrotnie) niz w prébie migedzynaro-
dowej, z wyjatkiem jednego pytania L3. Szczegdlnie
duze réznice obserwuje si¢ w koncowych pytaniach
zeszytu: po 13 punktéw procentowych w Ul5 i Ul6.
Wyjaéniajag one, jak to mozliwe, ze w odpowiedzi na
oba pytania polscy uczniowie duzo czesciej niz ich ré-
wiesnicy na $wiecie wybierali poprawne opcje, mimo
ze réwnie czesto jak tamci wybierali niepoprawne.
Najwyrazniej koncowe pytania opuszczaly gléwnie te
dzieci, ktére odpowiedziatyby poprawnie, gdyby tylko
im si¢ chciato. Opuszczanie pytan (zwlaszcza konco-
wych) jest jednym ze wskaznikéw motywacji, dlatego
mozemy powiedzie¢, ze nasi uczniowie przystapili do
pracy nad testem z wyzsza motywacja i zdotali ja dluzej
utrzymac niz dzieci na $wiecie.
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Wskazowki

W tym sprawdzianie bedziesz czytacé rézne teksty 1 odpowiadaé na pytania o to,
czego sie dowiedziatas/dowiedziale$. Niektore pytania beda latwe, inne moga by¢
trudniejsze.

Sa rézne rodzaje pytan. Pod niektéorymi pytaniami znajduja sie cztery odpowiedzi.
Musisz wybrac jedna z nich, najlepsza, 1 zamalowac kétko obok niej. Pokazuje to
pierwszy przyklad.

Pierwszy przyklad

|
1. Ile dni ma tydzien?

() 2dni
4 dni
® 7dni
(® 10dni

Kotko przy odpowiedzi ,,7 dni” jest zamalowane, poniewaz tydzien ma 7 dni. Jesli nie
wiesz, jak odpowiedzie¢ na pytanie, zamaluj kétko obok odpowiedzi, ktéra wydaje Ci
sie najlepsza, 1 przejdz do nastepnego pytania.

Jesli chcesz zmieni¢ swojq odpowiedz, przekresl ja: X a potem zamaluj kétko przy
nowej odpowiedzi. Drugi przyktad pokazuje, jak to zrobic.

Drugi przyklad
|
1. Ile dni ma tydzien?



Na inne pytania musisz napisa¢ odpowiedz w tym zeszycie. Pokazuje to
trzeci przyktad.

Trzeci przyklad

|
3.  Dokad péjdzie chlopiec, gdy znajdzie ksigzke?

Pod pytaniem widac¢ rysunek oléwka z liczba 1. To znaczy, ze za dobra
odpowiedz na to pytanie dostaniesz 1 punkt.

W czwartym przykltadzie widacé oléwek z liczba 3. To znaczy, ze za dobra
odpowiedz dostaniesz 3 punkty.

Czwarty przyklad

I
4. Dlaczego zakonczenie tego opowiadania jest zarazem wesole

1 smutne? Wyjasnij na podstawie opowiadania.

Bedziesz mie¢ 40 minut na prace w tym zeszycie. Potem zrobimy krotka
przerwe. Po przerwie bedziesz znéw pracowac przez nastepne 40 minut.

Postaraj sie odpowiedzie¢ na wszystkie pytania. Jesli nie potrafisz
odpowiedzieé¢ na jakies$ pytanie, przejdz do nastepnego.
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Marta 1 czerwona kura

Prue Anderson

Marta wyjeta zatyczke z drzwiczek klatki. Otworzyla
je 1 uémiechneta sie na widok chmary kur
rozbiegajacych sie po podworku. Gdaczac 1 stroszac
pidra, przypadly do resztek z obiadu, ktore

Marta im rozsypata. Dowodzenie, jak zawsze,
objeta czerwona kura. Zagarniala dla siebie
najlepsze kaski, dziobata kazda

kure, ktora odwazyla sie wejsé
jej w droge, trzepotala
skrzydlami i w ogdle
robita mnéstwo
zamieszania.

— Dlaczego inne kury pozwalaja tej czerwonej tak sie rzadzi¢? — zapytata
Marta swoja mame.

— Kury majq porzadek dziobania — wyjasnita mama. — Rzadzi kura
najodwazniejsza 1 najsilniejsza. Moze dziobaé¢ wszystkie inne kury, a zadna
nie moze dziobac¢ jej. Nastepna kura w porzadku dziobania moze dziobaé
wszystkie inne, z wyjatkiem kury na gorze, 1 tak to idzie az do biedne;j
kury na samym dole. Naprawde jej wspélczuje. Ale kury lubig twarde
przywodztwo.

Marta i czerwona kura



Marta nie byla jednak przekonana. Co wieczoér musiata zamykac kury
w klatce, zeby nie dopadly ich lisy ani sowy. To bylo jej zadanie. Kazdy w jej
duzej rodzinie mial swoje zadanie. Zanim zapadl zmrok, wszystkie kury
byly juz bezpieczne w swojej klatce. Wszystkie poza czerwona. Udawala, ze
idzie w strone klatki, ale w ostatniej chwili rzucata sie w bok 1 czekala, az
Marta zacznie ja gonic.

Inny figiel polegal na tym, ze kura siadata na srodku podwoérka. Gdy
Marta zblizala sie do niej na wyciagniecie reki, tak ze tylko sie schyli¢
1 podniesé, kura zaczynata machac skrzydtami tak gwattownie, ze Marta
nie mogta jej objaé, 1 uciekala. Kiedy w koncu czerwona kura doszta do
wniosku, ze Marta wystarczajaco sie za nig nabiegata, spokojnie ruszata
w strone klatki. Jej mate czerwone oczy btyszczaty triumfem, gdy Marta
zatrzaskiwala za nig drzwi klatki.

Marta i czerwona kura



Marta probowata zwabi¢ czerwona kure jej ulubionym jedzeniem,
ktore ktadta w Srodku klatki przed zmierzchem, ale kura nie dawata sie
przekupic. Marta probowala przestraszy¢ czerwona kure, uderzajac o siebie

pokrywkami, ale przestraszyla inne kury, 1 to tak, ze przez dwa dni nie
sktadaty jaj.

Marta poszta do ojca.

— Musze da¢ nauczke tej
czerwone] kurze — powiedziala. —
Zostawie ja na noc na podworku,
niech walczy z lisami 1 sowami.
To ja nauczy wchodzi¢ do klatki,
kiedy kaze.

— Marto — powiedzial ojciec,
odwracajac sie do niej. — Kura nie
potrafi walczy¢ z lisem czy sowa,
a my nie chcemy traci¢ naszych
kur. Potrzebujemy wszystkich
jajek, ktore sktadaja. Poza tym —
usmiechnat sie — to nie rozwiaze
twojego problemu. Po prostu
nastepna kura w porzadku
dziobania zajmie miejsce czerwonej.
— I wrocit do swojej pracy.

Marta i czerwona kura
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Marta wpadla do kuchni.

— Mamo, nie lubie mojego

zadania, wyznacz mi jakie$ inne.

— Hm, to latwe — powiedziala
mama. — Ugotuj obiad.

Marta spojrzala na sterte
warzyw na stole, ktore
trzeba byto oczysScié, pokroié

1 usmazy¢, zeby nakarmié
. ¢ M |
cala rodzine. _ l AS
]

— Mozesz umy¢ naczynia. ﬁ\ ,ﬁ . _
A WE

£ 5

=

Marta spojrzala na stos
brudnych patelni i garnkéow
z poprzedniego wieczora wciaz

i
-
pietrzacy sie w zlewie.

— Mozesz zajac sie
dzieckiem.

Marta spojrzala na swoja
malutka siostrzyczke, ktora
z radosScig rozgniatata banana na twarzy, wlosach 1 ubraniu.

Marta wycofala sie za drzwi kuchni.

— Ja lubilabym twoje zadanie — zawolata za nia mama.

Marta i czerwona kura



Tego wieczoru Marta, ganiajac czerwona kure po
podworku, zauwazyla sowe szybujaca po drugiej
stronie plotu.

Sowa
zanurkowata
w trawe na e .
swoich ogromnych o g
biatych skrzydtach, chwycila ;
w szpony mysz 1 odptyneta w mrok.
To nasuneto Marcie pewien pomysl. Nastepnego dnia
wzieta drut 1 troche bialego ptétna, zrobita z nich dwa
wielkie skrzydla 1 przyczepila je do konca diugiego kija.
Swoj plan przedstawita Staszkowi, swojemu bratu.

Wieczorem, gdy Marta jak zwykle uganiala sie za czerwonag kura,
Staszek wszedl na podwoérko z kijem przygotowanym przez Marte. Skrzydia
w jego rekach zaczely pikowac¢ w kierunku kury. Czerwona kura zatrzymala
sie, nastroszyla piora, wsciekle zagdakata i zaczela bi¢ skrzydtami, gotowa
stawi¢ czota napastnikowi, ale biate skrzydta byly coraz blizej. Gdakanie
czerwonej kury ucichto. Przywarta do ziemi z dziobem przygotowanym do
ataku przy pierwszej sposobnosci. Nagle wkroczyta Marta.

Marta i czerwona kura D



Krzyknela na biale skrzydia. Uderzyla je rekami i odepchneta. Jej
brat uniodst skrzydla, ale za chwile opuscit je, by Marta znéw moglta
z nimi walczy¢. Wszystko to obserwowatly czujne oczy czerwonej kury,
ktora przycupnetla u stop Marty. W koncu straszliwe skrzydta poddaly sie
1 odlecialy.

Marta schylila sie 1 wyciagnela rece. Czerwona kura rzucilta sie ku nim
1 lagodnie polozyla dziéb na ramieniu Marty. Gdy Marta niosta ja do klatki,
czula malutkie kurze serce ttukace sie w pierzastej piersi. Tulila kure do
siebie, dopoki jej serduszko nie uspokoilo sie. Potem delikatnie wlozyla ja do
klatki 1 uémiechnela sie do Staszka.

— Teraz ty jeste$ na gorze porzadku dziobania — rozeSmial sie Staszek.

Marta i czerwona kura



Pytania Marta 1 czerwona kura

Co robi Marta na poczatku opowiadania?
@ Lapie kure.
Karmi kury.

(O Szuka jajek.
®

Zbiera piora.

W jaki sposéb autorka charakteryzuje czerwona kure?
@ Opisuje wyglad czerwonej kury.

Opisuje ulubione jedzenie czerwonej kury.

@ Opisuje miejsce, w ktérym zyje czerwona kura.

@ Opisuje zachowanie czerwonej kury.

Dlaczego mama Marty wspotczuje kurze na samym dole porzadku
dziobania?

Marta i czerwona kura

[erelicle]



4. Dlaczego czerwona kura ptata figle Marcie?

|
5. Dlaczego Marta zatrzaskuje drzwi klatki?

@ Marta jest rozgniewana.
Drzwi trudno zamknag.
(© Zbliza sie lis.

Czerwona kura ucieka.

6. Marta chce, zeby czerwona kura weszta do klatki.

Podaj dwa sposoby zastosowane przez Marte, ktore nie zadziataly.

(D1

Marta i czerwona kura
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7. Dlaczego tata nie zgadza sie na pomyst Marty?
@ Czerwona kura mogtaby zrobi¢ sobie krzywde.
Czerwona kura moglaby przestac¢ znosic jaja.
@ Tata uwaza, ze czerwona kura mogtaby zostac zabita.

@ Tata chce da¢ kurze nauczke.

8. Tata méwi, ze nastepna kura w porzadku dziobania zajmie miejsce

czerwonej.

Co ma na mysh?

9. Dlaczego mama moéwi: ,,Ja lubitabym twoje zadanie”?
@ Mama wspoétczuje Marcie.
Marta powinna wiecej pomaga¢ w domu.
@ Mama naprawde lubi zajmowa¢ sie kurami.
O,

Marta powinna zrozumieé, ze zadania mamy sa trudniejsze.

Marta i czerwona kura

[elelicle]



10. Jak Marta wpadlta na swéj pomyst?
@ Staszek, brat Marty, podsunat jej plan.
Marta zobaczyla, jak sowa lapie mysz.
@ Tata Marty opowiedziatl jej o sowach.
O,

Marta zauwazyla drut 1 biate ptétno.

11.  Po co Marta robi biale skrzydta na kiju?
Zeby wygladaty jak piéra kur.
Zeby podjaé decyzje.

Zeby wygladaly jak sowa.

© 006

Zeby zaimponowaé Staszkowi.

12.  Marta ,uderzyla rekami 1 odepchneta” biate skrzydia.
Co miata sobie pomy$le¢ kura?
@ Ze Marta ratuje kure.
Ze Marta rozgniewala sie na kure.
@ Ze Marta bardzo sie boi sowy.

@ Ze Marta bawi sie z sowa.

Marta i czerwona kura




13.

14.

O tym, jaka jest Marta, dowiadujemy sie z tego, co robi
w opowiadaniu.

Napisz, jaka jest Marta, 1 podaj dwa przyktady z opowiadania,
ktore o tym Swiadcza.

Dlaczego pod koniec opowiadania Marta znajduje sie na gorze
porzadku dziobania?

Uzasadnij odpowiedzZ na podstawie opowiadania.

Jak myslisz, co zrobi czerwona kura, kiedy nastepnym razem Marta
bedzie zamykaé¢ kury w klatce?

Marta i czerwona kura
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16. Dlaczego to opowiadanie mogloby réwnie dobrze nosié¢ tytul ,Marta

znajduje sposéb”?

Podaj jeden powdd.

‘ Stop

Koniec tej czesci zeszytu.
Przerwij prace.

Tekst autorstwa Prue Anderson, przedrukowany za jej zgoda. Ilustracje: TIMSS & PIRLS International Study Center,
Boston College.

@



Podroz zycia
zielonego zolwia
morskiego

Na podstawie: Gary Miller, Turtle Travels

g'%

Wyjscie z piasku

Jest gwiazdzista sierpniowa noc. Gniazdo z jajami lezy zakopane w piasku
pot metra pod powierzchnia kostarykanskiej plazy. W gniezdzie znajduje sie

ponad sto jaj zielonego z6twia morskiego, a kazde ma rozmiar pilki golfowe;.

Jedno z zélwiatek zaczyna sie wierci¢ 1 wykluwacé ze swojego jaja.
Malenstwo przebija skorupke ostrym koncem dzioba. Wciaz jeszcze
zagrzebane w piasku, zotwiatko wydostaje sie z jaja. Wkrotce w catym
gniezdzie panuje ozywiony ruch.

Uzywajac pletw, zoétwiatko rusza w gore. Czasem dotarcie na
powierzchnie plazy moze zajaé¢ wiecej niz jeden dzien.

Podroz zycia zielonego z6lwia morskiego
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Ku wodzie

Kiedy zotwiatko dociera na powierzchnie plazy, kieruje sie ku Swiattu
ksiezyca odbijajacego sie w tafli oceanu. Na szczescie nie widaé zadnych
Swiatet z ulicy czy pobliskich doméw. Mogltyby one zmyli¢ zotwiatko,
skierowac je w zlg strone, z dala od morza.

Podréz ku wodzie to wyécig o przetrwanie. Zétwiatko nie jest wieksze
od orzecha wtoskiego. Kraby 1 ptaki, na przyklad czaple, chwytaja niektore
mate z6lwie na plazy. Naszemu zélwiatku udaje sie dotrzec¢ do wody.

Spieniona fala spycha je z powrotem na brzeg. Zétwiatko ponawia
wysitki, by ptynaé przeciw zalamujacym sie falom. Plynie caly dzien i noc
1 nie zwalnia przez kolejne dwa dni.

Ku otwartemu morzu

O podrézy zétwiatka ku
otwartemu morzu czesto sie
mowli, ze to ,stracone lata”.
Naukowcy niewiele wiedza

o tym okresie zycia zielonego
zotwia morskiego. By¢ moze
przemieszcza sie z pradem, wraz
z dywanami wodorostow.

Zétwiatko podjada krewetki,
mate meduzy 1 Slimaki
dryfujace wérod wodorostow. Niestety w morzu pltywaja réwniez plastikowe
opakowania 1 inne $mieci, ktore wyrzucili ludzie. Ich zjedzenie moze sie
skonczy¢ $émiercia malego zélwia.

Podroéz zycia zielonego zolwia morskiego



W morzu czyha tez wiele innych niebezpieczenstw. Pod zotwiatkiem
plywaja drapiezniki, na przyklad rekiny, a nad nim fruwaja duze ptaki.
Na szczescie troche je chroni kolor skorupy. Od spodu jest niemal biata,
zeby plywajace rekiny nie zauwazyty jej w sloncu. Z wierzchu jest ciemna,
dlatego zo6twiatko widziane z gory zlewa sie z ciemna woda.

Dorastanie do zielonosci

Po kilku latach z6twiatko wchodzi w okres dorastania. Nie jest juz
malutkie, jak w chwili wyklucia sie z jaja, ale nie jest jeszcze doroste. Jego
skorupa ma teraz wielkos$¢ talerza. Nadszedt czas, by opuscié otwarte morze
1 udac sie ku cieptym wodom przy brzegu Florydy w Stanach Zjednoczonych.

Dzieki wiekszej skorupie zotw jest bezpieczniejszy niz kiedys. Czasem
lyknie meduze, ale gtéwnie zywi sie algami 1 trawa morska,.

Lata mijaja, a on powoli
roénie. Przenosi sie na oddalone
od brzegu zerowiska 1 tam staje
sie dorosty.

Nocami odpoczywa w wodzie
pod kamieniami 1 nawisami
skalnymi, wstrzymujac oddech
nawet przez pie¢ godzin.
Kazdego dnia powraca na ten
sam skrawek trawy morskiej, :

&Z&F}

niczym kosiarki, krotko przystrzygaja morskie pastwiska. Wskutek

zwanej zotwia, trawa. Zotwie,

jedzenia trawy morskiej 1 alg obrastaja zielonkawym tluszczem. To wiasnie
dzieki temu zielone z6twie morskie zyskaly swoja nazwe.

Podroéz zycia zielonego zolwia morskiego



Powrét do piasku
. FLORYDA,
Z0tw w wieku okoto

26 lat wazy okoto
140 kilogramoéw,

a $rednica jego
skorupy ma ponad
metr. Teraz rusza
na nowa wyprawe.
Rozpoczyna

dluga wedrowke

z powrotem na plaze, KOSTARYKA

na ktorej sie urodzit.
Zlozy na niej wlasne - Plaza z6lwia zielonego
jaja.

Z6tw moze mieé do przebycia ponad 1000 kilometréw, ale jest do tego
dobrze przygotowany. Jego pletwy sa jak skrzydia. Niemal frunie w wodzie.

Naukowcy wciaz probuja,
odkry¢, jak z6lw morski znajduje
droge na oceanie. Przypuszczaja,
ze zO0lwie moga wyczuwac zmiany
pola magnetycznego Ziemi
1 ze dzieki temu w ich glowach
powstaje co§ w rodzaju mapy
umystowej. W znajdowaniu drogi
moze im tez pomoc zdolnosé
zapamietywania napotkanych
w wodzie substancji chemicznych
lub zapachoéw.

Kiedy zétw wréci do miejsca
swojego urodzenia, znajduje
partnera. Kilka tygodni p6zniej,

o zmroku rusza w kierunku plazy.

ﬂ Podroéz zycia zielonego zolwia morskiego



Nastepne pokolenie

Po wyjsciu z wody z6tw z trudem pelznie po piasku ku miejscu, z ktoérego
przyplyw nie zmyje jaj. Za pomoca przednich ptetw wykopuje szeroki dot.
To bedzie jego gniazdo. Tylnymi ptetwami robi w dole mniejsza jame.

Po dwoéch godzinach ciezkiej pracy moze juz ztozy¢ ponad sto
chropowatych biatych jaj w mniejszej, glebszej jamie. Zagrzebuje je w piasku.
Potem zasypuje piaskiem cate gniazdo.

Przez kolejne dwa miesiace wykopie jeszcze trzy takie gniazda 1 zlozy
w nich jaja. Po dwéch miesiacach nowe zotwiatka wydobeda sie ze skorupek
1 rozpoczna wlasna podroz.

Dalsze zycie z6lwi

Po ztozeniu wszystkich jaj zotw ponownie wyrusza na zerowiska przy
brzegach Florydy. Co kilka lat bedzie jednak powracac na te plaze, by ztozy¢
nastepne jaja.

Kazdy zielony z6tw morski robi tak przez cate swoje zycie, ktére moze
trwac nawet 80 lat. Przez ten czas urodza sie tysiace matych zielonych zotwi
morskich 1 wyrusza na otwarte morze.

Podréz ku morzu i z powrotem

Wyklucie sie z jaja

Vowww
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b S Okres dorastania

Podroz zycia zielonego z6lwia morskiego
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Pytania Podréz zycia zielonego z6twia morskiego

1. O czym mowi czesé artykulu pod tytutem ,,Wyjscie z piasku”?
@ Jak wygladaja rézne zétwie morskie.
Jak z6lwie morskie ucza sie ptywac.
(© Co z6twie morskie lubig jeéé.

@ Jak z6lwie morskie wykluwaja sie z jaj.

2. ,Jedno z zo6lwiatek zaczyna sie wierci¢ 1 wykluwac ze swojego jaja.

Napisz, jakie dwie czynnosci wykonuje potem.

(D1

K

(£Dz.

3. Co wskazuje zotwiatku wlasciwa droge, gdy juz wydostanie sie
na powierzchnie plazy?

Co moze zmyli¢ zotwiatko?

Podroéz zycia zielonego zolwia morskiego
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4. Dlaczego droga zélwiatka ku wodzie to ,wyScig o przetrwanie”?

Odpowiedz na podstawie artykutu.

5.  Co robi zétwiatko zaraz po tym, jak pokona zatamujace sie fale?
(®) Szuka innych zétwiatek.
Plynie daleko w morze.
@ Odpoczywa w wodorostach.
O,

Zmajduje cos$ do jedzenia.

6. Artykul méwi, ze wskutek dziatalnosSci czlowieka morze staje sie
niebezpieczne dla zélwi.

Podaj jeden przyktad.

Podroz zycia zielonego z6lwia morskiego
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7.  Kolor skorupy zotwiatka chroni je przed drapieznikami.

W jaki sposéb chroni je przed ptakami?

W jaki sposéb chroni je przed rekinami?

8. Kiedy z6tw morski wstrzymuje oddech nawet przez pie¢ godzin?

9. Co artykul méwi o nawykach zywieniowych dorostego zielonego
zotwia morskiego?

@ Szuka pozywienia pod kamieniami i nawisami skalnymi.
Przeplywa wielkie odleglosci w poszukiwaniu pozywienia.
@ Codziennie zeruje w tym samym miejscu.

@ Znajduje pozywienie, kierujac sie zapachami w wodzie.

Podroéz zycia zielonego zolwia morskiego
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10. Dlaczego ttuszcz z6twia morskiego przybiera zielonkawy kolor?

11. Co méwi artykul o rozmiarach 1 pozywieniu zétwia morskiego
w roznych okresach jego zycia?

Uzupelnij ponizsza tabele.

Trzy kratki juz sa wypelnione.

Okres zycia Rozmiar Pozywienie

okres w jaju pokarm zawarty

w jaju
okres po wykluciu
sie
okres dorastania talerz
okres dorostosci algi i trawa morska

Podroz zycia zielonego z6lwia morskiego
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12. Ile lat ma samica zielonego z6twia morskiego, gdy po raz pierwszy
sktada jaja?
@ Okoto 3 lat.
Okoto 10 lat.

(© Okolo 26 1at.
®

Okotlo 80 lat.

13.  Co z zycia dorostej samicy zo6twia zielonego jest ciagle niejasne
dla naukowcow?

@ Jak potrafi przeplynaé ponad 1000 kilometrow.
Jak buduje gniazdo dla swoich jaj.
@ Jak unika ataku drapieznikéw.

@ Jak znajduje wlasciwa plaze do zlozenia jaj.

m Podroéz zycia zielonego zolwia morskiego




14.

To jest jeden z rysunkéw towarzyszacych tekstowi.

Co ten rysunek pomaga zrozumiec?

Wyklucie sie

Okres dorastania

Podroéz zycia zielonego z6lwia morskiego
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15. W jaki sposob autor przekonuje nas, ze zielone zélwie morskie sa
wyjatkowe?
@ Apeluje o pomoc w ich ratowaniu.
Opowiada o ich niesamowitych zdolnoSciach.
@ Opisuyje ich piekny wyglad.

@ Ostrzega, ze niewiele ich juz dzi$ zostalo.

I
16.  Artykul jest podzielony na czesci opatrzone tytutami.

O czym moéwi kazda czesé?

@ O réznych niebezpieczenstwach czyhajacych
na z6lwia morskiego.

O ré6znych okresach zycia zo6twia morskiego.
@ O réznych odmianach z6twi morskich.

@ O réznych opiniach na temat z6twi morskich.

‘ Stop

Koniec tej czesci zeszytu.
Przerwij prace.

Na podstawie Turtle Travels Gary’ego Millera, National Geographic Explorer, Washington D.C., 2010. Przedruk za
zgoda National Geographic Society. Ilustracje: TIMSS & PIRLS International Study Center, Boston College. Fotografie:
http://commons.wikimedia.org: Maly z6lw morski, Zielony z6lw morski niedaleko Marsa Alam, Zielony zétw morski
pasacy sie na trawie morskiej, Zielony zétw morski budujacy gniazdo w piasku plazy, chelonia mydas







