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Streszczenie

Niniejsze opracowanie zawiera podsumowanie i wnioski ptyngce z wynikdéw analiz
danych zebranych w drugiej rundzie badania panelowego Uwarunkowania decyzji
edukacyjnych, przeprowadzonej w drugiej potowie 2014 r. Stanowi ona jedna
z dwodch rund zatozycielskich badania, ktére ma na celu monitorowanie proceséw
budowy kapitatu ludzkiego w polskim spoteczeristwie, rozpatrywanych z perspektywy
decyzji podejmowanych na poziomie gospodarstwa domowego.

Prezentowane analizy obejmujg zagadnienia dotyczace subiektywnej luki edukacyjnej
oraz uczestnictwa w uczeniu sie przez cate zycie oséb dorostych — z uwzglednieniem
ich statusu na rynku pracy.

Ocenie poddano zaleznosci pomiedzy wykluczeniem edukacyjnym a wykluczeniem
spotecznym, w tym réwniez wptyw wystepowania w gospodarstwie domowym
0sob wykluczonych edukacyjnie na sytuacje dzieci i mtodziezy. Rozpatruje sie rowniez
roznorodne, w tym miedzypokoleniowe uwarunkowania osiaggniecia réznych
poziomow wyksztatcenia.

Rozpatrywano zaangazowanie rodzicéw w aktywnos¢ edukacyjng dzieci w szkole,
a takze udziat dzieci w zajeciach pozalekcyjnych. Ocenie poddano skale dziedziczenia
przez badanych dorostych wyksztatcenia oraz zawodu po swoich rodzicach.

Przeprowadzona zostata analiza lokalnego otoczenia edukacyjnego. Przedstawiono
symulacyjne analizy wptywu zmian polityki finansowania szkolnictwa wyzszego
na decyzje i sytuacje gospodarstw domowych.

Zanalizowano zaleznosci pomiedzy $ciezka edukacyjng prowadzaca do osiggniecia
okreslonego poziomu wyksztatcenia a biografig rodzinng, charakteryzowang przez
dzietnos¢ kohortowa.



1. Wprowadzenie

Celem projektu Uwarunkowania decyzji edukacyjnych, realizowanego przez Instytut
Badan Edukacyjnych wraz z Instytutem Statystyki i Demografii Szkoty Gtownej
Handlowej w Warszawie oraz konsorcjum utworzonym przez Millward Brown oraz
PBS Spotka z 0.0, jest zbadanie, jak ludzie rozwijajg przez cate zycie umiejetnosci
i kompetencje w kontekscie decyzji podejmowanych na poziomie gospodarstwa
domowego. Badanie koncentruje sie na biografiach edukacyjnych cztonkéw
gospodarstw domowych oraz powigzaniach pomiedzy edukacjg a przebiegiem
kariery zawodowej, zmianami sytuacji rodzinnej i migracjami'.

Opracowano metodyke badawcza, ktéra umozliwita zbieranie danych niezbednych
do przeprowadzenia zaréwno analiz przekrojowych, jak i analiz zmian w czasie
na poziomie ogdlnokrajowym i regionalnym (wojewddztw) oraz na poziomie lokalnym
(powiatéw). Metodyka ta opiera sie na koncepcji badania panelowego i zapewnia
integracje badania panelowego gospodarstw domowych i ich dorostych cztonkéw
na szczeblu ogdlnokrajowym i regionalnym oraz lokalnym?.

Pierwsza runda badania terenowego zostata zrealizowana w okresie od 15 maja do
15 listopada 2013 r. Druga runda zostafa zrealizowana w terenie w okresie od 18 lipca
do 30 listopada 2014 r. Wyniki analiz prowadzonych na podstawie danych z pierwszej
i drugiej rundy omoéwione zostaty w raportach tematycznych z poszczegdinych rund
badan. W pierwszej rundzie zbierano informacje o gospodarstwach domowych oraz
dane indywidualne dotyczace historii edukacyjnych, zawodowych, rodzinnych i migra-
cyjnych badanych oséb. Druga runda badania bardziej szczegdtowo ujeta kwestie
dotyczace dochoddw oraz wyposazenia gospodarstw domowych pod kgtem badania
wykluczenia spotecznego oraz wykluczenia z edukacji, a w ramach kwestionariusza
indywidualnego zebrane zostaty informacje dotyczace sytuacji respondentéw na rynku
pracy. Analizy przeprowadzone po pierwszej rundzie badania pozwolity m.in. na iden-
tyfikacje siedmiu zasadniczych typdw sciezek edukacyjnych respondentow?.

- Nauka zakonczona na 8-klasowej szkole podstawowej lub na gimnazjum po 6-klasowej SP.

« Po SZ1, osoba konczy publiczna zasadniczg szkote zawodowa dla mtodziezy dwu- lub trzyletnia.

« Po SZ1, osoba konczy nauke w publicznym liceum ogélnoksztatcgcym lub technikum dla mtodziezy, bez matury.

< Po SZ1, osoba koriczy nauke w publicznym lub niepublicznym liceum ogélnoksztatcagcym badz technikum
dla mtodziezy i zdaje mature.

« Po SZ4, osoba koriczy nauke na studiach licencjackich stacjonarnych na uczelni publicznej.

« Po SZ5, osoba koniczy nauke na studiach magisterskich stacjonarnych na uczelni publicznej, lub po SZ4, osoba
konczy nauke na studiach magisterskich lub réwnowaznych (kierunki medyczne) na uczelni publicznej.

- Osoby, ktore realizowaty inne $ciezki niz zdefiniowane w SZ1-Z6, np. z przerwami, na uczelniach
niepublicznych albo w trybie niestacjonarnym.

1 Ramy koncepcyjne catego projektu oraz szczegdtowy opis zadart badawczych, stawianych pytan i hipotez ujeto
w raporcie,Diagnoza i hipotezy badawcze” (2012).
2 Metodyke badania opisano w opracowaniu,Raport 3. Metoda realizacji zintegrowanych badarn panelowych gospodarstw

domowych” (2012).

3 W analizach na oznaczenie sciezki uzywamy takze symbolu Sidlai=1, 2, ..., 7.



W niniejszym opracowaniu przedstawiono najpierw krétko koncepcje badania.
Nastepnie opisana zostata jego metodyka. Kolejna czescia sg wyniki analiz prowadzonych
na podstawie danych z drugiej rundy, przedstawione w ujeciu problemowym. Wyniki
te sg podporzadkowane pytaniom i hipotezom sformutowanym w ramach szesciu
blokéw tematycznych:

. ,Subiektywna luka edukacyjna a aktywnos$¢ edukacyjna dorostych” — analiza
czynnikdw majacych wptyw na wystepowanie réznicy miedzy faktycznie osiggnietym
poziomem wyksztatcenia a poziomem, jaki respondent chciat uzyskac, przyczyn
wystepowania tej roznicy oraz dziatari respondentow, ktore mogtyby jg zmniejszyc.

II. ,Ksztatcenie i doksztatcanie sie z perspektywy aktywnosci zawodowej” — wspoiza-
leznosci miedzy przebiegiem edukacji i aktywnoscia zawodowa. Gtéwna uwaga
zostata skupiona na powigzaniu typu sciezki edukacyjnej z przebiegiem pracy
zawodowej. W ramach tego bloku rozpoznano strukture form aktywnosci edukacyjnej,
koszty aktywnosci, w tym koszty alternatywne.

1. ,Uwarunkowania ksztattowania kapitatu ludzkiego oraz wykluczenia edukacyjnego
i spotecznego” — analiza wykluczenia w kontekscie decyzji edukacyjnych oraz analiza
miedzypokoleniowych zaleznosci ksztattowania sie kapitatu ludzkiego w gospodarstwach
domowych.

IV. ,Sprzezenia na rynku edukacyjnym — proba weryfikacji symulacyjnej analizy
skutkéw zmian polityki edukacyjnej w obszarze finansowania jej ze srodkow
publicznych dla decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych” — analizy dotyczace
wplywu polityki edukacyjnej na decyzje edukacyjne, a takze symulacyjne analizy
skutkdw zmian polityki finansowania dla decyzji edukacyjnych gospodarstw domowsych.
Ocenie poddano systemy finansowania edukacji na poziomie wyzszym.

V. ,Uwarunkowania zachowan gospodarstw domowych w kontekscie polityki lokalnej
— wptyw polityki lokalnej na zachowania gospodarstw domowych” - analiza lokalnych
uwarunkowan decyzji edukacyjnych, z uwzglednieniem zjawisk wystepujacych
na poziomie makro oraz ograniczen narzucanych przez lokalng dostepnos¢ instytugji
edukacyjnych.

VI. ,Zaleznos¢ miedzy biografig edukacyjng i rodzinng” — zagadnienia dotyczace
zaleznosci pomiedzy biografig edukacyjna, opisywanga sciezka edukacyjna, prowadzaca
do osiggniecia okreslonego poziomu wyksztatcenia, a biografig rodzinng charaktery-
zowang przez dzietnos¢ kohortowa.

W podsumowaniu sygnalizujemy kwestie, ktore nalezy rozwazac przy opracowywaniu
stosownych rekomendacji.



2. Zintegrowane badania uwarunkowan decyzji
edukacyjnych

Koncepcja zintegrowanego badania uwarunkowan decyzji edukacyjnych zaktada,
Ze uczenie sie przez cate zycie (life-long learning — LLL) zmienia zasadniczo podejscie
do rozwijania sie kapitatu ludzkiego zaréwno w skali makro, jak i w wymiarze indywi-
dualnym. Spojrzenie na ten proces z perspektywy indywidualnej, tzn. dziatan
zwigzanych z uczeniem sie, czyli aktywnoscig edukacyjng w réznych formach podej-
mowanga przez jednostki przez cate zycie, sprawia, ze konieczne jest traktowanie
tej aktywnosci rownolegle do innych aktywnosci zyciowych (rodzina, praca zawodowa),
a nie przypisywanie jej okreslonemu etapowi zycia. Mozna zatem skorzystac z koncepdji
przebiegu zycia (life course perspective), modyfikujac tradycyjne podejicie o zatozenie
wspotwystepowania i sekwencji podejmowanych aktywnosci w przebiegu zycia,
co ilustruje rysunek 1.

Rysunek 1. Zmiana podejscia do edukacji w przebiegu zycia

Tradycyjne podejscie Nowe podejscie
Edukacja Praca Emerytura Rodzina
szkolenia | zawodowa » Praca zawodowa
Rodzina Aktywnos¢ edukacyjna LLL
Rekreacja, aktywnos¢ spoteczna
> >

Zrédto: Propozycja wiasna na podstawie Reday-Mulvey, 2005 (za ,Diagnoza i hipotezy badawcze” 2012)

Przyjeto zatem, ze decyzje dotyczace aktywnosci edukacyjnej w dowolnej formie,
zaréwno wiasnej, jak i w odniesieniu do innych oséb, podejmowane s3 na poziomie
gospodarstwa domowego przy uwzglednieniu powigzari miedzy jego cztonkami.
Stad wynikta koniecznos¢ wyboru gospodarstwa domowego jako jednostki badania.
Taki wybdr umozliwia badanie procesu uczenia sie cztonkdéw gospodarstwa przez
cate zycie, z uwzglednieniem zasobow gospodarstwa, ograniczer wybordw, a takze
aspiracji wiasnych i w odniesieniu do innych cztonkéw gospodarstwa. Powyzsze
podejscie sugeruje takze spojrzenie na rézne aktywnosci zyciowe poprzez mozliwosci
ich fgczenia w trakcie przebiegu zycia.

W drugiej rundzie pogtebione zostaty zagadnienia odnoszace sie do watkow
badawczych zwigzanych z aktywnoscig na rynku pracy, aspiracjami edukacyjnymi
i aktywnoscia edukacyjng cztonkow gospodarstwa domowego, aktywnoscig rodzinng,
wykluczeniem spotecznym oraz wykluczeniem z edukacji, a takze uwarunkowan
rozwoju kapitatu ludzkiego dzieci i mtodziezy — w perspektywie miedzypokoleniowej

oraz lokalnej.



Badanie zachowan cztonkdéw gospodarstw domowych, dotyczacych ich edukacji,
kariery zawodowej, a takze aktywnosci rodzinnej, wymaga danych wzdtuznych.
Mozna je uzyskac, prowadzac badanie panelowe, czyli badajac tych samych respon-
dentow w ustalonych odstepach czasowych. W badaniu uwarunkowan decyzji
edukacyjnych potaczono podejscie retrospektywne z podejsciem prospektywnym.
Pierwsze stuzy odtworzeniu biografii edukacyjnych, rodzinnych, zawodowych
i migracyjnych, drugie dotyczy zamierzert edukacyjnych cztonkdéw gospodarstwa
domowego. W podejsciu prospektywnym nacisk jest potozony na percepcje czynnikdw
warunkujgcych realizacje zamierzenr. W badaniu proces rozwoju kapitatu ludzkiego
jest rozpatrywany z perspektywy poszczegdlnych pokolen oraz uwzglednia relacje
kapitatu ludzkiego poszczegdlnych grup pokoleniowych z pozostatymi sktadowymi
kapitatu intelektualnego, tj. kapitatu spotecznego, kapitatu strukturalnego i kapitatu
relacyjnego. Wymaga to uwzglednienia powigzarh pomiedzy poziomem makro,
mezo i decyzjami podejmowanymi na poziomie mikro przez cztonkdw gospodarstwa
domowego, a takze uwzglednienia w badaniach perspektywy regionalnej. Do gtéwnych
obszaréw badawczych zaliczono:

- przebieg procesu rozwoju kompetencji zréznicowanego wedtug grup spoteczno-
-ekonomicznych i w wymiarze regionalnym

- rozpoznanie zasadniczych determinant procesu rozwoju kompetencji, a zwlaszcza
jego barier, zarbwno w ujeciu makro, jak i mezo oraz na poziomie gospodarstwa
domowego

- wystepowanie konfliktu czasu i zasobdw miedzy rozwojem wiasnym a rozwojem
kompetencji dzieci

-+ wptyw rozwoju kompetendji na biografie zawodowa, ze szczegdinym uwzglednieniem
wejscia na rynek pracy i wyjscia z rynku pracy

- postawy wobec koniecznosci ksztatcenia sie przez cate zycie i ich wptyw na decyzje
edukacyjne

Poszczegdlne zadania wyodrebnione w ramach tych obszaréw badawczych ujete
sg w dwie grupy. Pierwsza grupa skupia sie na wewnetrznych uwarunkowaniach
decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych w powiazaniu z biografiami zawodowymi
i rodzinnymi, a druga grupa kfadzie nacisk na zewnetrzne uwarunkowania decyzji
edukacyjnych gospodarstw domowych. W trakcie trwania projektu zatozono $cista
wspotprace zespotdw realizujagcych badanie w ramach tych dwoch grup zadan
(por. rysunek 2).



Rysunek 2. Powigzania miedzy zadaniami badawczymi a rodzajem uwarunkowan

Wewnetrzne uwarunkowania decyzji edukacyjnych gospodarstw
domowych w powiazaniu z biografiami zawodowymi i rodzinnymi:

- Ksztattowanie sie sciezek edukacyjnych cztonkéw gospodarstwa
domowego: uwarunkowania wewnetrzne i zewnetrzne. Typologia
$ciezek edukacyjnych

- Zamierzenia edukacyjne a realizacja $ciezek edukacyjnych — czynniki
stymulujace i ograniczajace aktywno$¢ edukacyjng w przebiegu

Zycia, w tym powigzania miedzy zachowaniami dotyczgcych rodziny Gtéwna perspektywa
i wyborami edukacyjnymi badawcza - poziom
gospodarstwa

- Wspdtzaleznosci miedzy przebiegiem edukacji i aktywnosci zawodowej

— typy sciezek edukacyjnych a przebieg pracy zawodowe;j domowego (mikro)

- Wewnatrz i miedzypokoleniowe zaleznosci ksztattowania kapitatu
ludzkiego w gospodarstwach domowych
- Formy aktywnosci edukacyjnej, koszty aktywnosci, w tym koszty

alternatywne. Oszacowanie poziomu i zréznicowania prywatnych
wydatkéw na edukacje formalng i pozaformalng

Zewnetrzne uwarunkowania decyzji edukacyjnych gospodarstw
domowych:

- Gtowne zrodta deficytu kapitatu ludzkiego w wymiarze mikro i makro,
W ujeciu regionalnym oraz grup gospodarstw domowych

« Wspdtzaleznosci miedzy wykluczeniem spotecznym a edukadja.
Gléwna perspektywa

badawcza - poziom
makro/mezo

- Wptyw krajowej i lokalnej polityki edukacyjnej na decyzje edukacyjne

- Symulacyjna analiza skutkéw zmian polityki finansowania w systemie
edukacyjnym dla decyzji edukacyjne gospodarstw domowych

- Systemy finansowania edukacji — przejscie od finansowania publiczno-
-prywatnego edukacji do mieszanych Zrédet finansowania

- Uwarunkowania zachowan gospodarstw domowych w kontekscie
polityki lokalnej: wptyw czynnikéw lokalnych na zachowanie
gospodarstw domowych

Zrédto: ,Diagnoza i hipotezy badawcze” (2012)

Analizy prowadzone na podstawie danych pozyskanych w drugiej rundzie badania
uwarunkowan decyzji dotyczyty wybranych probleméw badawczych, stanowigcych
pogtebienie i poszerzenie analiz przeprowadzonych po pierwszej rundzie badania.
Wykorzystano réwniez dane panelowe, pozwalajace na ocene dynamiki uczestnictwa
osob dorostych w edukacji pozaformalnej, a takze zmian dotyczacych wykluczenia
edukacyjnego. Syntetyczne omdwienie wynikdw analiz, przedstawione w czwartej
czesci, faczy ustalenia uzyskane w réznych zadaniach badawczych, odwotujac sie

do omawianych zagadnien.



3. Metodyka zintegrowanego badania
uwarunkowan decyzji edukacyjnych

Koncepcja badawcza, stuzaca ukazaniu procesu budowy kompetencji w przebiegu
zycia poprzez decyzje dotyczace inwestowania w kapitat ludzki podejmowane
na poziomie gospodarstwa i wptywu réznych elementéw otoczenia na wybory edu-
kacyjne w réznych fazach przebiegu zycia, polega na przeprowadzeniu wzajemnie
powiazanych dwoch badan panelowych gospodarstw domowych:

- badania ogdlnokrajowego reprezentatywnego na poziomie NUTS 2 (wojewddzkim)
oraz
- badania na poziomie lokalnym (NUTS 4) w wybranych powiatach.

Okreslenie 'zintegrowane badania panelowe’' oznacza integracje tych dwdch badan.
W drugiej rundzie objeto nimi dwie populacje:

- zbiorowos¢ gospodarstw domowych funkcjonujgcych w Polsce w 2013 r, w ktérych
skfad wchodza osoby urodzone miedzy 1948 r.a 1998 r.
- cztonkéw gospodarstw urodzonych miedzy 1948 r.a 1998 1.

Operatem losowania byt wykaz obwoddéw spisowych zawierajgcych mieszkania.
Operat losowania stanowi Urzedowy Rejestr Podziatu Terytorialnego Kraju (system
TERYT) bedacy w dyspozycji Gtownego Urzedu Statystycznego. W operacie zaktuali-
zowano klasy wielkosci miejscowosci i oznaczenie gmin na podstawie najnowszych
danych populacyjnych GUS, aktualnych 31 grudnia 2012 r. (,Ludnos¢. Stan i struktura
w przekroju terytorialnym”).

W badaniach zastosowano dwa rodzaje kwestionariuszy. Kwestionariusz gospodarstwa
domowego wypetniany byt w toku wywiadu bezposredniego typu face-to-face
(CAPI) z gtowa gospodarstwa domowego lub przedstawicielem gospodarstwa
domowego najlepiej zorientowanym w sytuacji gospodarstwa i jego cztonkow.
Kwestionariusz indywidualny, sktadajacy sie z czesci statej oraz czesci
modutowej, byt skierowany do wszystkich dostepnych cztonkéw gospodarstwa
domowego w wieku 15-65 lat. Kwestionariusz byt wypetniany w toku wywiadu
bezposredniego typu face-to-face (CAPI lub PAPI) i zawierat pytania pozwalajace
uzyskac informacje o uwarunkowaniach podejmowanych decyzji dotyczacych
ksztatcenia zaréwno dzieci, jak i dorostych cztonkéw gospodarstw domowych,
aspiracjach edukacyjnych ich cztonkéw oraz sytuacji zawodowej dorostych cztonkdw
tych gospodarstw.

Badanie zrealizowano na prébie ogdlnopolskiej, gwarantujacej reprezentatywnosc na
poziomie ogdlnopolskim oraz wojewddztw, oraz na probie lokalnej, obejmujacej
powiaty,reprezentanty”. W drugiej rundzie zrealizowano fgcznie w prébie przekrojowej
33 402 efektywne wywiady w gospodarstwach domowych, w tym 24 365 z proby
ogolnopolskiej i 9037 z proby lokalnej, w tym w probie panelowej 21 238 wywiaddw



7 préby ogodlnopolskiej i 7975 z proby lokalnej. Wywiady indywidualne zrealizowano
759 584 osobami w wieku 15-65 lat. Zastosowano odpowiednie systemy wag przekrojowych
i panelowych, aby wyniki mogty byc wykorzystane do interpretacji oraz do wnioskowania
zarOwno na cata populacje gospodarstw domowych, jak i zbiorowos¢ ich czionkéw.

4. Gtéwne wyniki analiz

Ponizej zestawiono najwazniejsze i najciekawsze wyniki drugiej rundy badania
w ukfadzie odpowiadajgcym wyodrebnionym blokom analitycznym.

4.1. Subiektywna luka edukacyjna dorostych

Subiektywna luka edukacyjna, rozumiana jako réznica miedzy poziomem wyksztatcenia,
jaki respondent chciat uzyskac, a osiggnietym poziomem wyksztatcenia, wystepuje
u prawie 23% mezczyzn i 28% kobiet. Zakres jej wystepowania i jego zréznicowanie
wsrdd kobiet i mezczyzn zaleza od ich biografii edukacyjnych opisywanych za pomoca
zdefiniowanych w pierwszej rundzie badania zasadniczych Sciezek edukacyjnych,
ale takze od wieku, miejsca zamieszkania oraz roku ukonczenia edukacji formalne;.

Ryzyko wystepowania subiektywnej luki edukacyjnej rézni sie w zaleznosci od wy-
ksztatcenia, ptci, wieku respondentdw oraz miejsca zamieszkania. Im wyzszy osiagniety
poziom wyksztatcenia, reprezentowany przez sciezki edukacyjne, tym mniejsze jest
ryzyko wystapienia subiektywnej luki edukacyjnej. Kobiety czesciej przejawiajg nie-
zadowolenie z osiggnietego poziomu wyksztatcenia niz mezczyzni, podobnie u 0séb
miodszych luka edukacyjna wystepuje czesciej niz u 0séb starszych. Takze generalnie
w miastach ryzyko wystgpienia luki jest wieksze niz na wsi, cho¢ nie ma prawidfowosci
polegajacej na tym, ze im wieksze miasto, tym mniejsze prawdopodobieristwo jej
wystapienia. Te zaleznosci zdaja sie sygnalizowac znaczenie aspiracji edukacyjnych
Polakéw dla wystapienia luki, zardwno kobiety, jak i osoby mtodsze czy mieszkancy
miast charakteryzuja sie bowiem lepsza strukturg wyksztatcenia. Utrzymywanie sie
terytorialnych réznic ryzyka wystepowania luki edukacyjnej moze grozi¢ polaryzacja
spoteczeristwa ze wzgledu na poziom wyksztatcenia.

Poréwnanie zakresu wystepowania luki dla oséb koriczgcych edukacje formalng w trzech
wyodrebnionych okresach: przed transformacja spoteczno-gospodarczg, w okresie trans-
formacji i w czasie posttransformacyjnym (przed 1989, 1990-1999, 2000 i pdzniej)
pokazuje, ze zadowolenie Polakéw z osiggnietego poziomu wyksztatcenia rosto.

Wyniki oszacowania modeli regresji logistycznej dla dwoch grup respondentow — tych,
ktorzy ukonczyli edukacje formalng przed i po 1989 r. — pokazujg odmienny wptyw nie-
ktérych rozpatrywanych zmiennych (sciezka edukacyjna, pte¢, miejsce zamieszkania)
na prawdopodobienstwo wystapienia luki edukacyjnej. Osoby, ktdre osiggnety wyksztatcenie
co najwyzej $rednie zgodnie ze sciezkami typowymi (S2, S3, S4) przed 1989 r, maja
mniejsze ryzyko wystapienia luki edukacyjnej niz osoby, ktére te same $ciezki edukacyjne
ukonczyly po roku 1989, co zdaje sie wskazywac zardwno na rosnace aspiracje edukacyjne,
jak i wzrost $wiadomosci wiasnych niedostatkow. Podobnie awans edukacyjny kobiet



w ostatnich dwdch dekadach przektada sie na ich wieksza satysfakcje z wiasnego
wyksztatcenia wzgledem satysfakcji odczuwanej przez mezczyzn, gdyz przed 1989 r.
kobiety byty bardziej niezadowolone z osiagnietego poziomu wyksztatcenia
w poroéwnaniu z mezczyznami niz kobiety, ktére ukonczyty edukacje po roku 1989.
Takze poréwnanie wptywu wielkosci miast na wystepowanie luki edukacyjnej wskazuje
na rosnaca w miastach swiadomos$¢ koniecznosci uzupetniania wyksztatcenia,
co moze pogtebi¢ wyraznie niekorzystne dla mieszkancow wsi réznice w poziomie
wyksztatcenia.

Rysunek 3. Zréznicowanie prawdopodobienstwa wystapienia luki edukacyjnej
wedtlug sciezki edukacyjnej, pici i klasy miejscowosci oraz okresu ukonczenia edukacji
(model 2 - do 1989 r., model 3 - po 1989r.)
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Waznym powodem wystapienia luki edukacyjnej dla mezczyzn, niezaleznie od okresu,
w ktorym ukonczyli nauke, byta che¢ usamodzielnienia sie, bardziej znaczaca
dla mieszkarncow miast niz wsi, a nastepnie brak checi do nauki. Kobiety wskazy-
waty przede wszystkim na brak srodkéw na nauke, przy czym w kolejnych
okresach (przed 1989, 1990-1999, 2000 i pdZniej) znaczenie tego powodu nieco sie
zmniejszyto.

Ranga przyczyn wystapienia luki edukacyjnej jest zréznicowana w zaleznosci od sciezki
edukacyjnej. Dla 0séb o wyksztatceniu ponizej sredniego najwieksze znaczenie miafa
zta sytuacja materialna, natomiast brak srodkéw na nauke byt powodem wystgpienia
luki edukacyjnej dla tych, ktorzy zrealizowali nietypowa sciezke S7, charakteryzujaca sie
— miedzy innymi — przerwami w podejmowaniu w kolejnych latach nauki w systemie



formalnym na nastepujacych po sobie poziomach edukacji. Najwazniejsza przyczyna
wystapienia luki wsrdd oséb realizujacych pozostate $ciezki, wazniejsza dla mezczyzn
niz dla kobiet, byta che¢ usamodzielnienia sie. Niebagatelnym powodem dla kobiet
byta cigza i opieka nad dzieckiem.

Osoby niezadowolone z osiggnietego poziomu wyksztatcenia, czyli te, u ktérych
wystapita luka edukacyjna, tworza grupe potencjalnie zainteresowanych poszukiwaniem
roznych form uzupetniania swego wyksztatcenia. Jednak jedynie 8% z tej grupy
deklaruje zamiar podjecia nauki w systemie edukacji formalnej. Im wyzszy poziom
wyksztatcenia, tym wieksza sktonno$¢ do jego uzupetniania w ten sposob, przy czym
kobiety sg bardziej sktonne do podjecia nauki w systemie edukacji formalnej niz
mezczyzni. Im starsza osoba, tym mniejsze prawdopodobienstwo deklarowania
zamiaru podjecia nauki w systemie formalnym. Ponadto mieszkaricy miast chetniej
deklarujg zamiar podjecia nauki w poréwnaniu z mieszkancami wsi.

Osoby miodsze, ktére ukonczyty edukacje po 2000 r, czesciej chcg powrdci¢ do edukadji
formalnej. Z badania wynika, ze blisko 2/5 0séb z dyplomem licencjata uzyskanym
po 2000 r. ma zamiar podjac¢ takie dziatania, przy czym wiecej mezczyzn niz kobiet
mieszkajacych w miastach i wiecej kobiet niz mezczyzn mieszkajacych na wsi.

4.2. Ksztatcenie i doksztatcanie sie Polakéw w swietle wynikéw badania UDE

Ksztatcenie przed wejsciem na rynek pracy i uczenie sie przez cate zycie, takze
w czasie aktywnosci zawodowej, zapobiegajg deprecjacji kapitatu ludzkiego w czasie
i s3 sposobem na podtrzymanie produktywnosci zasobdw pracy, ktérej ranga rosnie
w warunkach zmieniajacej sie struktury wieku populacji w krajach rozwinietych.
Wage uczenia sie przez cafe zycie podkresla miedzy innymi cel wyznaczony w strategii
Europa 2020, ktéry ma byc osiagniety do 2020 r. — przynajmniej 15% populacji
w wieku 25-64 ma uczestniczy¢ w ksztatceniu ustawicznym, czyli o 2,5 p.p. wiecej
niz cel postawiony w Strategii Lizborskiej (Komisja Europejska 2010).

Dla oceny zachodzacych trenddw i zjawisk w ujeciu przekrojowym wazne jest
pokazanie ich tta makroekonomicznego i zmian instytucjonalnych, mogacych wptywac
na aktywnos¢ zawodowg albo edukacyjng w Polsce. W latach 2013 i 2014 sytuacja
na rynku pracy powoli poprawiata sie, wskaznik zatrudnienia rost, a stopa bezrobocia
malata. MezczyZni pracowali czesciej niz kobiety, z najwieksza réznicg — wynoszaca
kilkanascie punktow procentowych — w najstarszej grupie wieku: 55-64 lata. Aktywne
zawodowo kobiety byty czesciej bezrobotne. Istotng zmiang instytucjonalna, ktéra
mogta mie¢ wptyw na aktywnos¢ zawodowg 0séb starszych, byto stopniowe pod-
noszenie od poczatku 2013 r. wieku emerytalnego kobiet i mezczyzn®: powszechny
wiek emerytalny, w ktérym kobiety moga odejs¢ na emeryture, rosnie (od 60 lat
na koniec 2012 r.) o jeden miesiac co kwartat, a dla mezczyzn urodzonych od 1 stycznia
do 31 marca 1949 r. wiek ten wynosi 65 lat i 5 miesiecy i rosnie o jeden miesigc
co kwartat, by osiaggna¢ dla obu ptci wiek 67 lat w 2040 r.

4 Por.ustawa z 11 maja 2012 r. 0 zmianie ustawy o emeryturach i rentach z Funduszu Ubezpieczen Spotecznych oraz niektérych

innych ustaw (Dz. U.z 2012 1, poz. 637).



Aktywno$¢ edukacyjna w formie pozaformalnego uczenia sie zalezy czesciowo
od mozliwosci finansowania takiej nauki. Z punktu widzenia rynku pracy i doksztatcania
albo przekwalifikowania oséb bezrobotnych i poszukujacych pracy istotna jest
aktywna polityka rynku pracy (ALMP), w tym szkolenia finansowane lub wspdtfinan-
sowane ze srodkéw publicznych. W 2013 r. szkolenia w ramach ALMP rozpoczeto
84,9 tys. 0s6b, w poréwnaniu z 80,7 tys. w 2012 r.i 53,8 tys. w roku 2011, w ktérym
ograniczono srodki wydawane na polityke aktywng w poréwnaniu z poprzednimi
latami. W 2014 r. z Funduszu Pracy wydzielono Krajowy Fundusz Szkoleniowy, ktérego
$rodki sq wykorzystywane na dofinansowanie ksztatcenia ustawicznego pracownikow,
podejmowanego z inicjatywy lub za zgoda pracodawcy. Jednak w poréwnaniu
do liczby zarejestrowanych bezrobotnych czy liczby pracownikéw oferty ksztatcenia
dofinansowanego ze srodkow publicznych skierowane moga by¢ do relatywnie
niewielkiej liczby oséb wiec ALMP nie powinna mie¢ duzego wptywu na zmiany
uczestnictwa w tej formie uczenia sie miedzy pierwsza a druga runda badania UDE.

4.2.1. Niezadowolenie z osiggnietego wyksztatcenia a uczenie sie przez cate zycie

Korzystanie z edukacji pozaformalnej stanowi jedna z form ograniczania subiektywnej
luki edukacyjnej. Jednak generalnie uczestnictwo w edukacji pozaformalnej w ciggu
ostatniego roku deklarowato tylko 12% badanych, przy czym zaangazowanie sie
0so6b dorostych w ten typ edukacji rézni sie w zaleznosci od czynnikow spoteczno-
-ekonomicznych. Wyniki badania UDE potwierdzajg zjawiska obserwowane rowniez
w innych badaniach. Rzadziej z tej formy nauki korzystajg osoby starsze niz mtodsze,
ktore ukonczyty ksztatcenie formalne po 2000 1, nieco rzadziej mezczyzni niz kobiety,
czesciej mieszkaricy miast niz wsi. Waznym czynnikiem zwigzanym z czestoscia
korzystania z edukacji formalnej jest wyksztatcenie. Wsrdd wszystkich oséb, ktdre miaty
wyksztatcenie wyzsze magisterskie, ponad 28% uczestniczyto w edukacji pozaformalnej,
podczas gdy wsrdd oséb z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym — tylko 5%.

Wsréd osob z lukg edukacyjng, ktdre nie majg zamiaru uzupetiac swego wyksztatcenia,
podejmujac nauke w systemie edukacji formalnej, takze wystepuje selektywnosc
zaangazowania w edukacje pozaformalng wedtug wyksztatcenia. Dodatkowo znaczenie
tej formy zdobywania kompetencji oraz uzyskiwania kwalifikacji doceniajg bardziej
osoby, ktére najwyzszy poziom swojego wyksztatcenia osiggnety do 1989, zwtaszcza
te z wyzszymi poziomami wyksztatcenia. Osoby te czesciej uczestniczg w tej formie
aktywnosci edukacyjnej niz osoby, ktére ukorczyty edukacje po 1989.

Generalnie mieszkancy miast z lukg edukacyjng maja istotnie wyzsze prawdopodo-
bienstwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji niz mieszkarncy
wsi. Dla respondentéw konczacych edukacje po 1989 r, mimo dos¢ wyraznego
profilu wptywu — im wieksze miasto, tym wieksze prawdopodobienstwo udziaty,
roznice te w wiekszosci przypadkéw nie sg statystycznie istotne. Natomiast wsrod
respondentow kornczacych edukacje przed 1989 r. zaznacza sie pewna polaryzacja
zachowan - istotne statystycznie réznice szans wystepujg dla mieszkaricéw miast
matych oraz duzych i najwiekszych.



Osoby, u ktorych nie wystepuje luka edukacyjna, s3 mniej skfonne do udziatu w aktywnosci
zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji w poréwnaniu z respondentami z lukg edukacyjna,
ktorzy nie zamierzaja podjac nauki w systemie edukacji formalnej. Zadowoleni ze swego
wyksztatcenia uzyskanego po 1989 r. relatywnie czesciej uzupetniajg swe kwalifikacje
w poréwnaniu z osobami z lukg edukacyjng niz osoby zadowolone z wyksztatcenia
ukonczonego przed 1989 r, co wskazuje nie tylko na odmienng motywacje do
doksztatcenia sie, ale takze zdaje sie sygnalizowac inne postawy wobec ksztatcania sie
przez cate zycie w rozwazanych grupach respondentéw. Mniejsza sktonnos¢ do
doksztatcania sie 0sob, ktdre zakonczyty edukacje formalng przed 1989r.i sg zadowolone
ze swego wyksztatcenia, wobec szybko zmieniajacych sie warunkdéw zycia i pracy
prowadzi¢ moze do wykluczenia edukacyjnego i spotecznego tej grupy.

Generalna zaleznos¢ polegajaca na tym, ze im starsza osoba z lukg edukacyjna, tym
mniejsze prawdopodobieristwo uczestniczenia w jakiejkolwiek aktywnosci zwigzanej
z podnoszeniem kwalifikacji, ulega modyfikacji, gdy rozpatrujemy respondentéw kon-
czacych swa edukacje formalng przed 1989r.i po 1989 1. — dla pierwszej grupy wiek jest
destymulanta aktywnosci, dla drugiej wptyw wieku staje sie dodatni, ale jest nieistotny
statystycznie. Ten odmienny wptyw wieku jest wyrazniejszy, gdy grupy respondentow
o roznych okresach koriczenia edukacji powiekszone s o osoby bez luki edukacyjnej.
Potwierdza to spostrzezenie dotyczace odmiennych zachowar\ dotyczacych aktywnosci
edukacyjnej obu grup, co powinno byc¢ takze uwzglednione w ofercie edukacyjnej.
Dziafania w tym zakresie powinny by¢ nakierowane na wskazywanie szerokiej gamy
korzysci ptynacych z edukadji, ktére odnosza sie nie tylko do aktywnosci zawodowej.

W przeciwienstwie do ustaler dotyczacych podnoszenia kwalifikacji poprzez udziat
w edukadcji formalnej wsrod kobiet z lukg edukacyjng sa one mniej skfonne niz
mezczyzni do uczestniczenia w jakiejkolwiek innej aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem
kwalifikacji. Réznice miedzy kobietami a mezczyznami sg nieco bardziej widoczne
w przypadku respondentéw z wyksztatceniem uzyskanym po 1989 r, co moze sie
wigzac¢ z rosngcym poziomem wyksztatcenia kobiet i ich wiekszym zadowoleniem
7 uzyskanego wyksztatcenia.

W analizach aktywnosci edukacyjnej respondentéw z lukg edukacyjna, majacej albo
forme zamiaru podjecia nauki w systemie edukacji formalnej, albo zaangazowania
w aktywnos¢ zwigzang z podnoszeniem kwalifikacji, uwzgledniono dodatkowe
zmienne — biezacy status na rynku pracy, sytuacje rodzinna (wiek najmtodszego
dziecka, obecnos¢ osoby niepetnosprawnej w gospodarstwie domowym), sytuacje
materialna. Miaty one odmienne znaczenie dla obu wyréznionych form aktywnosci
edukacyjnej. Biezacy status na rynku pracy nie miat znaczenia dla zamiaru podjecia
nauki, ale pozostawanie w zatrudnieniu znaczgco zwiekszato prawdopodobienstwo
udziatu w edukacji pozaformalnej w poréwnaniu z osobami niepracujacymi. Z kolei
obecnos¢ osoby niepetnosprawnej ograniczata zamierzenia podjecia nauki, a nie
miata znaczenia dla udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji.

Wyniki dotyczace wptywu dzieci (poprzez wiek najmtodszego dziecka) zdaja sie
wskazywac na wystepowanie konfliktu miedzy alokacjg zasobow (czas, dochody)



w edukacje dzieci (szkota, studia) oraz doksztatcanie wiasne rodzicéw, ktorzy s nieza-
dowoleni z osiggnietego poziomu wyksztatcenia. Posiadanie najmtodszego dziecka
w wieku 0-12 oraz 13-19 lat ogranicza zamiary podjecia nauki przez rodzicéw
w poréwnaniu z osobami bez dzieci.

Wiek najmtodszego dziecka ma znaczenie takze dla udziatu w aktywnosci zwigzanej
z podnoszeniem kwalifikacji zaréwno przez populacje respondentow z lukg edukacyjna,
jak i populacje tworzong przez osoby bez luki oraz z luka edukacyjng. Zmienna
ta ma nieco odmienne znaczenie dla tych, ktorzy konczyli swa edukacje przed 1989,
i dla tych, ktérzy czynili to pdzniej. W pierwszej grupie respondentow obecnosc
najmfodszych dzieci w wieku szkolnym 7-12 lub 13-19 lat oraz dzieci w wieku 20 lat
i wiecej ogranicza aktywnos$¢ edukacyjng rodzicow w poréwnaniu z osobami bez
dzieci. Dla respondentéw, ktorzy korczyli swa edukacje po 1989 r, destymulanta
ich aktywnosci edukacyjnej jest obecnos¢ najmtodszych dzieci w przedziale 0-3 lata
oraz dzieci w wieku 20 lat i wiecej. Wyniki przemawiajg za hipoteza o ewentualnej
konkurencyjnosci miedzy edukacjg dzieci i doksztatcaniem rodzicéw. Ten problem
— konkurencyjnosci, w przypadku jednoczesnego ksztatcenia dzieci i dorostych
- wymaga dyskusji nad organizacjg ksztatcenia i doksztatcania oraz mechanizmami
finansowania edukacji obowigzkowej dzieci i mtodziezy oraz edukacji dorostych.

Subiektywna ocena sytuacji materialnej zdaje sie mie¢ znaczenie zarowno dla zamiaru
podjecia nauki, jak i udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacj.
W pierwszym przypadku jej profil wptywu jest zgodny z oczekiwaniami (im trudniejsza
sytuacja, tym mniejsza szansa deklaracji zamiaru podjecia nauki), cho¢ jedynie osoby
najlepiej oceniajace swa sytuacje materialng réznity sie istotnie od tych, ktérych
sytuacja jest najgorsza. Natomiast w odniesieniu do aktywnosci zwigzanej z podno-
szeniem kwalifikacji ten wptyw jest niejednoznaczny i réznokierunkowy. W przypadku
respondentéw z trudnoscia i pewnga trudnoscig oraz do$¢ fatwo radzacych sobie
z wigzaniem konica z koricem istnieje mniejsze prawdopodobienstwo udziatu
w doksztatcaniu w poréwnaniu z osobami w najgorszej sytuacji materialnej.
W przypadku 0séb z gospodarstw w lepszej sytuacji materialnej prawdopodobieristwo
udziatu w doksztatcaniu jest wieksze, ale generalnie roznice te byly statystycznie
nieistotne. Powtarza sie jedynie istotna statystycznie réznica dotyczaca respondentéw
0 najlepszej sytuacji materialnej — maja stosunkowo wyzsze prawdopodobienstwo
uczestniczenia w tej aktywnosci. Mimo tego wyniki te sygnalizujg, iz nie mozna
pominac¢ tego czynnika w dziataniach zmierzajacych do ograniczenia luki edukacyjnej.

Ustalenia, dotyczace zaréwno nasilenia subiektywnej luki edukacyjnej, jak i mozliwosci
jej ograniczenia poprzez zamiar podjecia nauki czy uczestniczenie w jakiejkolwiek
innej aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji wedtug wyksztatcenia,
miejsca zamieszkania czy okresu ukoriczenia edukadji, sygnalizuja mozliwe narastanie
réznic miedzy grupami ludnosci o niskim poziomie wyksztatcenia i braku aspiracji
edukacyjnych, grupami biernymi edukacyjnie i tymi, ktére odczuwajg niedosyt
7 osiggnietego wyksztatcenia (mimo relatywnie wyzszego jego poziomu) i s aktywne
edukacyjnie. Zapewne jednym ze Zrodet zréznicowania aktywnosci edukacyjnej
wedtug miejsca zamieszkania jest dostepnos$¢ ustug edukacyjnych w rozwazanych



formach — mieszkancy wsi jako wazny powdd niepodejmowania edukadji pozaformalnej
podawali brak odpowiedniej oferty w miejscu zamieszkania. Jednak wsrdd przyczyn
takich decyzji respondenci wymieniali: brak potrzeby ksztatcenia pozaformalnego
(okoto 1/3 badanych), brak zainteresowania takim dziataniem (co czwarty badany),
braku czasu (okoto 30% badanych).

4.2.2. Aktywno$¢ edukacyjna i jej zmiany a aktywnos¢ zawodowa

Wyniki badania wskazuja, ze miedzy pierwszg i drugg rundg badania zwiekszyt sie
odsetek oséb uczgcych sie, w szczegdlnosci w ramach edukacji pozaformalnej i nie-
formalnego uczenia sie. Aktywnos¢ edukacyjna jest warunkowana sytuacja na rynku
pracy, przy czym wptywa na nig nie tylko fakt zatrudnienia, ale réwniez dtugosc
okresu zatrudnienia. Chociaz najsilniej swoja aktywnos¢ edukacyjng w tych formach
intensyfikowaty osoby bezrobotne, to jednak nadal osoby pracujace doksztatcaja sie
czesciej niz osoby bezrobotne. Jednoczednie tylko niewielki odsetek bezrobotnych
podejmujacych prace zaczynat w tym samym czasie uczestnictwo w szkoleniach,
co wskazuje, ze wsréd pracujgcych czesciej podnoszg swoje kwalifikacje osoby, ktére
juz dtuzszy czas pracuja, niz te, ktdre prace rozpoczety niedawno.

Rysunek 4. Uczestnictwo w edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnym uczeniu sie
w latach 2013 (W1) i 2014 (W2), osoby w wieku 25-64 lata
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Wzrosto takze uczestnictwo Polakow w réznych formach uczenia sie. Jednakze skala
rotacji miedzy osobami aktywnymi i biernymi edukacyjnie jest bardzo niska,
a podnoszacy swoje kwalifikacje w okresie ujetym w badaniu (2013-2014) to w duzej
mierze te same osoby. Sposrod oséb, ktdre doksztatcaty sie formalnie w trakcie
pierwszej rundy badania (2013 r.) 57% kontynuowato je rok pdzniej. Jednoczesnie
w 2014 r. tylko 1% sposrdd tych, ktérzy nie zadeklarowali uczestnictwa w formalnej
edukacji rok wczesniej, doksztatcato sie w formalnych ramach w 2014 .

Uczenie sie w miejscu pracy jest drugim w kolejnosci (po korzystaniu z Internetu)
najbardziej popularnym sposobem na nieformalne zdobywanie wiedzy i umiejetnosci.
Wsrdd oséb starszych, ktore uczestniczg w edukacji formalnej, to réwniez powdd
wazny, ale wazniejszym zrédtem wiedzy jest Internet, inne media (radio/telewizja),
a dla kobiet — materiaty drukowane. Zdecydowanie pozytywnie wypada ocena zrea-
lizowanych kursow i szkolert z perspektywy ich przydatnosci w pracy oraz tacznie
ocena dokonanych wyboréw edukacyjnych.

Podobnie jak w przypadku ustaler dotyczacych wptywu subiektywnej oceny sytuadji
materialnej nie odnotowano wyraznego zwiazku miedzy dochodami oséb w gospo-
darstwie domowym (per capita) a zaangazowaniem respondentéw w doksztatcanie
sie. Innymi stowy, przy uwzglednieniu wptywu innych cech, sytuacja dochodowa
gospodarstwa w ksztattowaniu decyzji edukacyjnych nie jest statystycznie istotna
i kwestie finansowe (dochody gospodarstwa domowego, ograniczenia budzetowe)
nie sg znaczacg barierg uczestnictwa w podnoszeniu kwalifikacji. Nie zmienia tego
fakt, ze w zdecydowanej wiekszosci przypadkow respondenci sami sponsorowali
swoje uczestnictwo w edukacji (pozaformalnej), nawet to powigzane z rynkiem pracy.

Najczestszym powodem rezygnacji z podnoszenia swoich kwalifikacji jest brak takiej
potrzeby. Co trzecia osoba w wieku do 55 lat deklaruje, ze to brak czasu ogranicza
jej mozliwos¢ doksztatcania sie. Z podobnych wzgleddw respondenci nie poszukuja
informacji o dostepnych mozliwosciach szkolenia sie. Wyjgtkowo czesto brak potrzeby
podnoszenia kwalifikacji deklarujg osoby w wieku 50-65 lat, cho¢ sg przecietnie
rzecz biorac stabiej wyksztatcone, maja wieksze luki kompetencyjne i co czwarta
z nich deklaruje, ze osiggneta nizszy poziom wyksztatcenia formalnego niz chciata.
Ukorczenie szkoty zasadniczej zawodowej, ktore wigze sie ze zdobyciem okreslonego
zawodu, powoduje, ze juz na poczatku swojej kariery mtode osoby nie widza
potrzeby edukacji i ksztatcenia, nie maja motywacji do ksztatcenia i checi doskonalenia
swoich kompetendji. Jedli na tym etapie tej motywacji nie bedzie, to w pdZniejszym
okresie, w tym bedac w starszym wieku, te osoby nie beda miaty takiej motywacji.



Rysunek 5. Przyczyny braku podnoszenia swoich kwalifikacji (edukacja pozaformalna)

0,8

0,7

0,6

0,5

04 -

0,3 -

0,2 -

0,1 -

04

ogétem kobiety mezczyzni miodzi prime-age starsi

M brak potrzeby M czas finanse  Minne

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE: Il runda

Decyzja o podjeciu aktywnosci edukacyjnej determinowana jest przede wszystkim
sytuacja zawodowa: poszukiwaniem nowej pracy, ryzykiem utraty obecnej, perspektywa
awansu lub podwyzki czy tez wypetnieniem polecenia przetozonego. Perspektywa
rynku pracy jest deklarowana jako istotna takze przez osoby bierne zawodowo (w wieku
25-64), a wiec te, ktére pracy nie majg ani jej nie poszukuja, ale zapewne mysla
o powrocie do pracy w dtuzszej perspektywie czasowej. Co wiecej, aktywnos¢ zawodowa
jest dodatnio skorelowana z aktywnoscig edukacyjng w starszym wieku i z pdzniejszym
przechodzeniem na emeryture, poniewaz pracownicy maja rynkowe bodzce do inwestydji
w poszerzanie wiedzy i nabywanie nowych umiejetnosci. Jest to argumentem na rzecz
prowadzenia polityki ograniczajacej zachety do wczesnego odchodzenia na emeryture
i tworzacej zachety do dtuzszej pracy. Osoby, ktére s bierne zawodowo w starszym
wieku, maja mate szanse powrotu do aktywnosci, tym nizsze, im nizszy jest poziom
wyksztatcenia formalnego takiej osoby.



Rysunek 6. Powody podnoszenia kwalifikacji wymieniane przez przynajmniej
3% respondentéw
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Zaleznosci miedzy obiema formami aktywnosci w starszym wieku sa dwukierunkowe.
Dodatkowo wiek silnie wptywa na szanse biernosci zawodowej. Im starsze sg osoby,
tym wieksza szansa, ze nie beda aktywne zawodowo, szczegdlnie kiedy osiagaja wiek
uprawniajacy do emerytury. Gorsze zdrowie, mierzone deklarowanym ograniczeniem
sprawnosci, takze silnie zwieksza szanse bierno$ci zawodowej, co jest zgodne z wynikami
dotychczasowych badan dla Polski oraz dla innych krajow. Osoby w wieku 50-65 lat
mieszkajace na wsi s w wiekszym stopniu aktywne zawodowo. Wigze sie to ze specyfika
pracy w rolnictwie, w ktdérym czesto gospodarstwa sa prowadzone rodzinnie, i potwierdza
teze o wptywie typu zatrudnienia na aktywnos¢ osob starszych.

W zdecydowanej wiekszosci przypadkéw respondenci sami sponsorowali swoje
uczestnictwo w edukacji (pozaformalnej), nawet to powigzane z rynkiem pracy.
Dotyczy to 90% uczestnikow studiow podyplomowych, ponad 60% uczestnikow
kursow i szkolert zawodowych, 85% osob uczacych sie jezykdw obcych oraz prawie
80% uczestnikow pozostatych aktywnosci, takich jak zajecia sportowe, artystyczne
czy kursy prawa jazdy. W drugiej kolejnosci uczestnictwo w edukacji finansuja praco-
dawcy. Pozostate Zrodta finansowania (w tym $rodki publiczne) byty wymieniane
znacznie rzadziej.

Respondenci widzg korzys¢ ze swojego uczenia sie. Prawie 2/3 ankietowanych
uznato, ze udziat w pozaformalnym doksztatcaniu sie pozwala im lepiej wykonywac
prace, a prawie 12% respondentéw dzieki dodatkowej edukacji dostato w pracy



awans lub podwyzke. Ponad 41% osob zadeklarowato, ze dokonane wybory edukacyjne
pozwolity im rozwing¢ wiasne zainteresowania. Tylko 2% ankietowanych uznato,
ze wybor byt zupetnie nietrafny i okazat sie stratg czasu i pieniedzy.

4.3. Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie spoteczne

W projekcie UDE wykluczenie edukacyjne jest utozsamiane z niskim poziomem
wyksztatcenia®. Za osoby o niskim poziomie wyksztatcenia uwazane sa osoby w wieku
25-65 lat majace co najwyzej ukoriczone gimnazjum (lub osmioletnig szkote
podstawowa) oraz w wieku 18-24 lata majace co najwyzej ukoriczone gimnazjum
i nie kontynuujace nauki. Takie rozwigzanie przyjmowane jest w analizach poréw-
nawczych wykluczenia spotecznego, prowadzonych w ramach Unii Europejskiej
(por. np. Atkinson, Cantillan, Marlier i Nolan, 2002). Ponadto w analizach zostata
wyrozniona dodatkowa grupa osob podlegajacych wykluczeniu edukacyjnemu,
a mianowicie osoby niepracujace i nie kontynuujgce nauki (NEET) w wieku do 34 lat.

4.3.1. Czynniki wptywajace na osiagniecie poziomu wyksztatcenia

Wyniki analizy pozwalajg zdefiniowac zarowno bezposrednie, jak i posrednie czynniki
osigganego poziomu wyksztatcenia. Generalnie przeprowadzona analiza czynnikow
wptywajacych na osiggniety poziom wyksztatcenia wykazata, ze poza wyksztatceniem
rodzicow o osiggnietym poziomie wyksztatcenia decyduja takie czynniki, jak: motywacja
wyboru szkoty, charakterystyki domu rodzinnego, a takze pte¢, dodatkowa aktywnosé
edukacyjna obejmujaca uczestnictwo w edukadji przedszkolnej oraz udziat w zajeciach
dodatkowych. Jakos¢ ksztatcenia i zgodnos¢ profilu ksztatcenia z zainteresowaniami
sg stymulantami osigganego poziomu wyksztatcenia. Ci, ktorzy kierowali sie tymi
motywami, osiagneli wyksztatcenie wyzsze. Natomiast osoby, ktore kierowaty sie
w wyborze swojego ostatecznego etapu edukacji szansa znalezienia dobrej pracy
oraz blisko$cia miejsca zamieszkania, charakteryzuja sie relatywnie nizszym osiggnietym
poziomem wyksztatcenia. Jednak ze wzgledu na to, ze znaczenie i sposéb oddziatywania
tych czynnikdw rdznia sie w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia, ponizej oméwiony
jest krotko ich wptyw na wyréznione poziomy wyksztatcenia.

Poziom wyksztatcenia rodzicéw ogranicza ryzyko braku wyksztatcenia lub wyksztatcenia
na poziomie podstawowym lub gimnazjalnym dzieci. Wiekszy wptyw bezposredni
odnotowano dla czynnikdéw zwigzanych z motywacjami edukacyjnymi. Wybory
edukacyjne podyktowane prestizem (renoma) szkoty wptywaty na zwiekszenie ryzyka
braku wyksztatcenia, natomiast wybér profilu nauczania zgodnego z zainteresowaniami
czy podyktowany szansa na znalezienie dobrej pracy ograniczaty to ryzyko. Wsrdd
charakterystyk domu rodzinnego majacych posredni wptyw na zmniejszenie ryzyka
braku wyksztatcenia wystepuja silne wiezi rodzinne (ktérych wptyw na zmniejszenie
ryzyka braku wyksztatcenia jest podobny do tego zwigzanego z poziomem wyksztatcenia
rodzicéw) oraz wspodlne spedzanie wolnego czasu. Ponadto czynnikami, ktore
wptywajg bezposrednio na ograniczenie ryzyka braku wyksztatcenia, jest uczeszczanie
do przedszkola oraz na zajecia dodatkowe.

5 W przeprowadzonym badaniu empirycznym nie jest badany, ze wzgledu na brak danych, poziom kompetendji poza kompetencjami

cywilizacyjnymi. .



Czynnikami posrednio ograniczajacymi ryzyko osiggniecia wyksztatcenia ponadgim-
nazjalnego bez matury sa: wyksztatcenie rodzicow, wyznaczniki sukcesu w domu
rodzinnym takie jak dobre wyksztatcenie oraz, w niewielkim stopniu, prestizowa praca
i wysoki status materialny, silne wiezi rodzinne, wspdlne spedzanie wolnego czasu.
Niewielki wptyw ma rowniez klasa miejscowosci zamieszkania. Postrzeganie przez re-
spondentdéw rodzinnego domu jako zamoznego zwieksza ryzyko niskiego
wyksztatcenia. Bezposredni wptyw na zmniejszenie ryzyka osiggniecia wyksztatcenia
ponadgimnazjalnego bez matury miato zainteresowanie rodzicéw edukacjg dziecka
(nieznaczny wptyw), a takze motywacje wyboréw edukacyjnych: prestiz szkoty, jakosc
nauczania, profil zwigzany z zainteresowaniami. Natomiast mozliwos¢ znalezienia pracy
po zakonczeniu szkoty oraz odlegto$c od szkoty bezposrednio wptywaja na zwiekszenie
ryzyka osiggniecia tego poziomu wyksztatcenia, co potwierdza hipoteze, ze osoby
ukierunkowane na szybkie znalezienie zatrudnienia wybierajg ksztatcenie zawodowe,
prowadzace do relatywnie szybkiej mozliwosci rozpoczecia aktywnosci zawodowe).

Wczesne rodzicielstwo zwieksza ryzyko uzyskania wyksztatcenia ponizej maturalnego
jako najwyzszego poziomu edukadji. Ustalenia te potwierdzajg zaréwno wyniki uzyskane
w analizach danych z pierwszej rundy badania UDE, wskazujace na to, ze wczesne
posiadanie dziecka moze mie¢ wptyw na ograniczenie dalszych planéw zwigzanych
z osigganiem wyzszych poziomdw wyksztatcenia (matura, wyksztatcenie wyzsze),
jak i komentowane wczesniej przyczyny wystepowania luki edukacyjnej wirod kobiet.

Osiagnieciu wyksztatcenia na poziomie maturalnym w posredni sposdb sprzyjaja:
wzorce kulturowe w rodzinie, wyznaczniki sukcesu zwigzane z rodzing oraz dobrym
wyksztatceniem, silne wiezi rodzinne oraz ptec. Bezposredni wptyw na osiggniecie
wyksztatcenia maturalnego ma wybdr szkoty zwigzany z jakoscig nauczania. Do zmien-
nych ograniczajacych ryzyko osiggniecia wyksztatcenia maturalnego przez wptyw
posredni naleza: prestizowa praca, wysoki status materialny, wspdlne spedzanie
wolnego czasu w domu rodzinnym oraz pte¢. W przypadku pici taczny efekt — bez-
posredni i posredni — jest dodatni, co oznacza, ze czynniki posrednie (zapewne
zwigzane z wczesnym rodzicielstwem) maja wieksze znaczenie dla zakonczenia
edukacji formalnej na tym etapie. Bezposredni wptyw na zmniejszenie ryzyka
osiggniecia tego poziomu wyksztatcenia ma réwniez uczeszczanie na zajecia
dodatkowe (zapewne na korzys¢ wyksztatcenia wyzszego).

Osiagnieciu wyzszego wyksztatcenia sprzyjaja: wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym
zwigzane z osiggnieciem dobrego wyksztatcenia, wzorce kulturowe oraz poziom
wyksztatcenia rodzicow i silne wiezi rodzinne. W mniejszym stopniu czynnikami
takimi sg réwniez wspdlne spedzanie wolnego czasu i klasa miejscowosci zamieszkania.
Stymulantami o bezposrednim charakterze sa: uczeszczanie na zajecia dodatkowe,
pte¢, motywacje wyboru szkoty takie jak wybor profilu zgodny z zainteresowaniami,
jako$¢ nauczania oraz prestiz szkoty, a takze uczeszczanie do przedszkola. W przypadku
ptci wieksze jest oddziatywanie czynnika bezposredniego, co oznacza, ze kobiety
maja wyzsze prawdopodobienstwo uzyskania wyzszego poziomu wyksztatcenia.
Na zmniejszenie szansy na osiagniecie wyksztatcenia wyzszego wptywaja posrednio
zamozno$¢ domu rodzinnego, pte¢, wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym



zwigzane z rodzing oraz prestizowa praca. Bezposredni wptyw maja czynniki dotyczace
motywacji wyboru szkoty: z powodu znalezienia pracy po zakonczeniu szkoty oraz
bliskiej odlegtosci od szkoty, jak rowniez wczesne rodzicielstwo.

4.3.2. Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie spoteczne

Wykluczenie edukacyjne, rozumiane jako osiggniecie niskiego poziomu wyksztatcenia
lub biernos¢ edukacyjna i zawodowa (NEET), zwieksza ryzyko wykluczenia spotecznego
w roznych jego wymiarach — kompetencji cywilizacyjnych, rynku pracy, w obszarze
materialnych warunkow ksztatcenia i rozwoju, a takze wypoczynku i ochrony zdrowia.
Niemal wszystkie osoby z niskim poziomem wyksztatcenia i %4 osob biernych edukacyjnie
i zawodowo s3 wykluczone w obszarze kompetendji cywilizacyjnych. W obszarze rynku
pracy jest wykluczonych 60% osob z niskim wyksztatceniem oraz wszystkie osoby
NEET. Ponad potowa oséb wykluczonych edukacyjnie (w poréwnaniu z niecatymi 40%
0s0b niewykluczonych edukacyjnie) jest réwniez wykluczona w obszarze wypoczynku.

Wystepowanie oséb dorostych wykluczonych edukacyjnie w gospodarstwie domowym
sprzyja réwniez zwiekszeniu ryzyka wykluczenia oraz powieksza gtebokos¢ wykluczenia
dzieci w wieku 4-14 lat w réznych wymiarach wykluczenia, w tym w obszarze mate-
rialnych warunkéw ksztatcenia i rozwoju, a takze wypoczynku i ochrony zdrowia.
Oznacza to, ze dzieci w gospodarstwach domowych z osobami wykluczonymi edu-
kacyjnie majg gorsze warunki ksztatcenia i rozwoju, co sprzyja dziedziczeniu niskiego
poziomu kapitatu ludzkiego przez kolejne pokolenia.

Osiagniecie wyzszego poziomu wyksztatcenia znaczaco zwieksza prawdopodobienstwo
wyjscia z wykluczenia spotecznego w réznych jego wymiarach: sytuacji dochodowej
czy sytuacji na rynku pracy. Analiza odptywow ze sfery wykluczenia spotecznego
w latach 2013-2014 wskazuje, ze wraz ze wzrostem wyksztatcenia wzrastat poziom
odptywu oséb z ubdstwa dochodowego, bezrobocia i biernosci zawodowej.

Wyksztatcenie jest skorelowane z szeregiem innych czynnikdw, takich jak np. posiadane
kompetencje cywilizacyjne, co nalezy bra¢ pod uwage w interpretowaniu uzyskanych
whioskow. Wptyw wyksztatcenia na prawdopodobieristwo wyjscia z wykluczenia
spotecznego jest znaczacy — na podstawie oszacowanych modeli mozna wskazac,
ze potencjalne zwiekszenie poziomu wyksztatcenia podnosi w sposéb statystycznie
istotny szanse na odptyw z analizowanych wymiaréow wykluczenia spotecznego.
Najwiekszy potencjalny wptyw obserwujemy w przypadku wyjscia ze stanu ubdstwa
dochodowego — osiggniecie wyzszego wyksztatcenia w przypadku kazdej z analizo-
wanych grup wyksztatcenia zwieksza w sposéb statystycznie istotny prawdopodo-
bierstwo wyjscia z tego stanu. W odniesieniu do szans na znalezienie zatrudnienia
istotne efekty obserwowane sg szczegdinie wérdd 0sob z wyksztatceniem podstawowym
lub gimnazjalnym — wzrost poziomu wyksztatcenia oznacza znaczace zwiekszenie
szansy na znalezienie pracy i wyjscie z bezrobocia.

Panelowy charakter badania UDE pozwala na okreslenie mobilnosci oséb w grupie
wykluczonych edukacyjnie w latach 2013-2014. Mobilno$¢ oséb ze wzgledu na ich status



przynaleznosci do grupy oséb o niskim poziomie wyksztatcenia nie byfa w ujeciu
absolutnym znaczaca i dotyczyta tylko 2,8% osob, ktére braty udziat w obu rundach
badania. Jednakze az okoto 22% oséb, ktdre miaty niski poziom wyksztatcenia
w 2013 r, podjefo nauke i tym samym opuscito grupe oséb wykluczonych edukacyjnie
w2014 .

Mobilnos¢ osdb w latach 2013-2014 ze wzgledu na ich status przynaleznosci do grupy
0so6b niepracujacych i nieuczacych sie (NEET) jest o wiele wieksza niz w przypadku
mobilnosci 0séb ze wzgledu na ich status przynaleznosci do grupy oséb z niskim
poziomem wyksztatcenia. W badanych latach az ponad 21% oséb zmienito ten
status. Przynalezno$¢ do grupy oséb niepracujacych i nieuczacych sie nie ma
charakteru trwatego, gdyz ponad 55% 0sob, ktére w 2013 r. nalezaty do grupy NEET,
opuscito ja w 2014 r. na skutek podjecia pracy lub nauki. Jednoczes$nie tylko niecate
10% osob, ktére w 2013 1. nie nalezaty do grupy NEET, na skutek zakonczenia nauki
i niepodjecia pracy albo tez utraty pracy znalazto sie w grupie NEET.

4.4. Miedzypokoleniowe uwarunkowania ksztattowania kapitatu ludzkiego
4.4.1. Przedszkolne, szkolne i pozaszkolne aktywnosci edukacyjne dzieci i rodzicéw

W celu identyfikacji roli rodziny, charakterystyki gospodarstwa domowego, a takze innych
uwarunkowan zwigzanych z ksztattowaniem kapitatu ludzkiego przeprowadzono analizy:

— uczestnictwa dzieci w edukacji przedszkolnej trwajgcej dtuzej niz 1 rok,

— udziatu rodzicéw w aktywnosci edukacyjnej dzieci oraz wspotpracy rodzicodw
ze szkotg,

— udziatu dzieci i mtodziezy w zajeciach dodatkowych.

Aktywnosci te zostaty wybrane ze wzgledu na ich ponadobowiazkowy charakter,
ktéry wskazuje na potencjalne zaangazowanie rodzicow w dziatania i aktywnosci,
ktére przyczyniaja sie do zwiekszania kompetencji i wynikéw edukacyjnych osiaga-
nych przez dzieci i mtodziez, poczawszy od edukacji przedszkolnej do gimnazjalnej
wigcznie.

Otrzymane wyniki wskazuja, ze rodzice uczestnicza w aktywnosci edukacyjnej swoich
dzieci. Odbywa sie to zarébwno przez decyzje dotyczace ich uczestnictwa w edukadji
przedszkolnej, zaangazowanie w aktywno$¢ edukacyjng w szkole oraz w domu,
jak réwniez przez zapewnienie uczestnictwa dzieci w réznych zajeciach dodatkowych.
Analiza danych UDE wskazuje na to, ze wyksztatceni rodzice, a takze zamieszkali
w wiekszych miastach, angazujg swoje zasoby (zaréwno czasu, jak i finansowe)
w wiekszym stopniu niz rodzice z nizszymi poziomami wyksztatcenia czy zamieszkali
na wsi i w mniejszych miejscowosciach.

Dzieci rodzicow z wyzszym wyksztatceniem dtuzej ucza sie w przedszkolach,
CO 0znacza, ze juz na bardzo wczesnym etapie wystepuje swoistego rodzaju efekt
selekgji. Zwiekszenie dostepnosci (takze finansowe)) przedszkoli oraz wprowadzenie



obowiagzku nauki przedszkolnej dla pieciolatkdéw spowodowato zmniejszenie
nierownosci w dostepie do edukacji przedszkolnej, ale ich nie wyeliminowato.

Wiek dziecka jest waznym wyznacznikiem zaangazowania rodzicow w organizacje wydarzen
szkolnych. Rodzice czedciej angazuja sie w organizacje wydarzen dzieci w przedszkolach i
w podstawdwce, zaangazowanie maleje wraz z wiekiem dzieci, co jest wnioskiem dos¢ in-
tuicyjnym — na wczesnych etapach nauki organizacja wycieczek, wyjazdow na basen itp.
wymaga zapewnienia wiekszej liczby opiekundw niz wsrdd starszych dzieci.

Rodzice lub inne osoby z gospodarstwa domowego czesto pomagaja mtodszym
dzieciom w nauce W przypadku dzieci w klasach 1-3 dotyczy to 80% rodzicéw
(lub innych oséb w gospodarstwie domowym). Z wiekiem dzieci maleje odsetek
rodzicow pomagajacych dzieciom w nauce — w gimnazjum zjawisko to jest przecietnie
dwukrotnie rzadsze niz w najmfodszych klasach szkoty podstawowej. Réwniez w tym
przypadku czesciej pomoc dzieciom deklarujg rodzice posiadajgcy wyzsze wyksztatcenie,
jak réwniez ci zamieszkali w duzych miastach.

Wzorce uczestnictwa dzieci w edukacji przedszkolnej oraz w zajeciach dodatkowych
wskazuja na replikacje istniejacej struktury kapitatu ludzkiego — rodzice o wyzszym
statusie spoteczno-ekonomicznym, w tym w szczegdlnosci majacy wyzsze wyksztatcenie,
inwestuja juz od najwczesniejszych lat w kapitat ludzki swoich dzieci. Przy znacznie
wyzszej stopie zwrotu z tych inwestycji moze to skutkowac rosnacym zréznicowaniem
kapitatu ludzkiego w przysztosci, w tym narastaniem réznic terytorialnych pomiedzy
regionami miejskimi i wiejskimi.

Rysunek 7. Odsetek dzieci uczestniczacych w zajeciach dodatkowych wedtug wieku
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Wyniki modelu regresji logistycznej wskazuja, ze ptec¢ dziecka jest istotnym czynnikiem
dla rodzaju aktywnosci pozalekcyjnej. Dziewczynki w sposéb statystycznie istotny
rzadziej uczestnicza w zajeciach sportowych, natomiast czesciej w zajeciach
rozwijajacych zainteresowania lub przedmiotowych, a takze zajeciach jezykowych.
Czesciej niz chtopcy uczestnicza rowniez w wiecej niz jednej aktywnosci.

Statystycznie istotne efekty obserwujemy rowniez w przypadku uczniéw na réznych
etapach edukacji. Uczniowie szkoty podstawowej statystycznie czedciej niz gimnazjalisci
uczestnicza w zajeciach sportowych. Uczniowie klas 1-3 statystycznie rzadziej
uczestnicza w zajeciach z jezykdw obcych, a uczniowie klas 4-6 czesciej biorg udziat
w zajeciach zwigzanych z zainteresowaniami badzZ przedmiotami szkolnymi, czesciej
tez tacza wiecej niz jedne dodatkowe zajecia. Mozna postawi¢ hipoteze, ze wraz
ze wzrostem obcigzent zwigzanych z nauka na etapie gimnazjalnym zmniejsza sie
mozliwo$¢ uczestniczenia w dodatkowych zajeciach.

Istotne statystycznie roznice obserwujemy réwniez w przypadku miejsca zamieszkania.
Dzieci zamieszkate na wsi rzadziej uczestniczg w zajeciach z jezykdw obcych, a takze
rzadziej tacza wiecej niz jedna dodatkowa aktywnosc.

Status na rynku pracy nie ma statystycznie istotnego zwiazku z aktywnoscig edukacyjna
dzieci, natomiast obserwujemy istotne efekty w przypadku wyksztatcenia rodzicow.
Dzieci matek z wyksztatceniem ponizej wyzszego statystycznie istotnie rzadziej
niz dzieci matek z wyzszym wyksztatceniem uczestnicza w zajeciach z jezyka obcego.
Rowniez zajecia zwigzane z zainteresowaniami i przedmiotami, a takze taczenie
wiecej niz jednego zajecia rzadziej zdarza sie wsrdd dzieci, ktorych matki majg odpo-
wiednio wyksztatcenie zasadnicze zawodowe oraz gimnazjalne lub nizsze. W przypadku
ostatnich dwdch typow dodatkowej aktywnosci obserwujemy réwniez statystycznie
istotne efekty zwigzane z wyksztatceniem ojca.

Uczestnictwo w zajeciach dodatkowych zwigzane jest réwniez z nakfadami, ktére
na ten cel ponosza gospodarstwa domowe. Przecietne wydatki na uczestnictwo
dzieci rosng wraz z wiekiem dziecka — najnizsze srednie kwoty wydatkdw obserwujemy
dla dzieci w nizszych klasach szkét podstawowych, najwyzsze — dla gimnazjalistow.

Wydatki rosna rowniez wraz z wyksztatceniem rodzicéw, szczegolnie na poczatkowych
etapach edukacji - w przedszkolu oraz w szkole podstawowej, mniejsze réznice
w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicéw (ale takie same co do tendencji) obserwujemy
w przypadku gimnazjalistéw. Pracujacy rodzice (szczegdlnie matki) wydajg wiecej
na zajecia dodatkowe dzieci niz ci, ktérzy nie pracuja.

Wydatki na zajecia pozalekcyjne zaleza réwniez od klasy miejscowosci zamieszkania
- najmniej wydaja na ten cel mieszkaricy wsi, a najwiecej — mieszkancy najwiekszych
miast.



4.4.2. Czy dzieci idg w $lady rodzicéw?

Przecietnie Polacy legitymuja sie wyzszym poziomem wyksztatcenia niz ich rodzice.
Jedynie okoto ¥4 mezczyzn i 4 kobiet deklaruje, Ze ich poziom wyksztatcenia jest taki
sam jak rodzicéw, a okoto 10% kobiet i mezczyzn osiggneto wyksztatcenie nizsze.

Natomiast Polacy rzadko ida w $lady rodzicéw, jezeli chodzi o kierunek ksztatcenia.
Najczesdciej zdarza sie to w sytuacji, kiedy synowie osiggajg taki sam poziom
wyksztatcenia jak ich ojcowie, a corki — taki jak ich matki. W takich parach ponad
13% mezczyzn i 14% kobiet deklaruje, Zze ich kierunek wyksztatcenia jest zbiezny
z wyksztatceniem ich rodzicow. Kierunek wyksztatcenia dzieci jest z reguty inny niz
kierunek wyksztatcenia rodzicéw, co ilustruje ponizszy rysunek.

Rysunek 8. Poziom i kierunek wyksztatcenia os6b w wieku 23-40 lat w poréwnaniu
z poziomem i kierunkiem wyksztatcenia ich rodzicow
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AEL 5 w wieku >
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SYN = MATKA CORKA — MATKA
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wyksztalcenia kierunek wyksztatcenia kierunek
matki wyksztatcenia matki wyksztalcenia
matki matki

Taki sam LG Taki sam

20,8%

Mezczyzna
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26,4%
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE: Il runda



4.5. Sprzezenia na rynku edukacyjnym - symulacja skutkow zmian polityki
edukacyjnej w obszarze finansowania jej ze srodkéw publicznych
dla decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych

Dane uzyskane w badaniu UDE pozwolity na przeprowadzenie modelowania wielo-
agentowego, ktérego celem jest identyfikacja mozliwych skutkdw zmian demogra-
ficznych. Na skutek obserwowanego od lat 90. spadku liczby urodzen widoczny jest
spadek liczby osob w wieku 19-23 lata z perspektywy wyboréw przysztych Sciezek
edukacyjnych oraz jakosci ksztatcenia. Uzyskane dane wskazuja, ze zmiany te moga
prowadzi¢ do studiow wyzszych dla wiekszego odsetka osob mtodych, w tym takze
tych o relatywnie nizszym potencjale — tym samym sredni poziom studentow uczelni
publicznych bedzie caty czas sie obnizat, a razem z nim poziom wynagrodzer absol-
wentow. Wzrost dostepnosci ksztatcenia na uczelniach publcznych bedzie prowadzit
do wzrostu odsetka 0séb wybierajacych te sciezke edukacyjng na niekorzys¢ Sciezek
konczacych sie na poziomie srednim i zawodowym. Obnizanie kryteriow przyjecia
na studia, spowodowane koniecznoscig pozyskania niezbednej liczby studentéw
dla zapewnienia wiasciwego funkcjonowania uczelni, moze doprowadzi¢ do scenariusza,
w ktorym rynek wymusi powstanie uczelni prywatnych o wyzszej jakosci ksztatcenia
i wyzszej barierze wejscia.

Wyniki symulacji zestawione na rysunku 9 pokazuja, ze wieksza dostepnos¢ studiow
dziennych na uczelniach publicznych, spowodowana spadkiem popytu na studia,
prowadzi do stopniowego spadku przecietnego poziomu zdolnosci studentéw.
Obniza sie réwniez przecietny poziom ksztatcenia sredniego i zawodowego. Jedno-
czesnie, jak ukazujg to wyniki symulacji zestawione na rysunku 10, bogatsi rodzice
(a wiec, zgodnie z modelem, posiadajacy wiekszy poziom zdolnosci) moga czesciej
decydowac o posytaniu swoich dzieci na uczelnie niepubliczne, co w konsekwencji
prowadzi do wzrostu wynagrodzen absolwentow tych uczelni. Zmiana $redniego
poziomu zdolnosci 0séb studiujacych na uczelniach publicznych prowadzi do spadku
sredniego poziomu wynagrodzen ich absolwentow.



Rysunek 9. Przecietny poziom zdolnosci absolwentéw poszczegélnych $ciezek
edukacyjnych przy uwzglednieniu struktury populacji z 2014 r. i prognozy jej dynamiki
przygotowanej przez GUS (2014) - scenariusz W.R_D.R.
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Rysunek 10. Przecietny poziom wynagrodzen w zaleznosci od wybranej sciezki edukacyjnej,
model dynamiki populacji W.R_D.R.
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Obecnie poziom zréznicowania wynagrodzeri absolwentéw dziennych studiéw
uczelni niepublicznych jest bardzo wysoki, co moze $wiadczy¢ o postepujgcym
roznicowaniu tego rynku, ale na razie populacja takich absolwentéw jest ciggle zbyt
mata, co uniemozliwia wyciggniecie wiasciwie uzasadnionych wnioskow.

Przeciwdziatanie wskazanym wyzej procesom przez regulacje polegajace na utrudnieniu
dostepu do studiéw stacjonarnych na uczelniach publicznych (ograniczenie liczby
miejsc, wprowadzenie wspdtwiasnosci) pozwala na czesciowe ograniczenie spadku
sredniej jakosci poziomu zdolnosci, a w konsekwencji wiedzy i umiejetnosci
absolwentow tych uczelni oraz ich pdzniejszych potencjalnych srednich wynagrodzen.
Nalezy jednak bra¢ pod uwage, ze kazde ograniczenie dostepnosci studidw
stacjonarnych na uczelniach publicznych prowadzi do obnizenia odsetka oséb
z wyzszym wyksztatceniem w spofeczenstwie, co jest niekorzystnym wynikiem
procesu. Zle zaprojektowany system stypendiow socjalnych przyciggnie na uczelnie
wyzsze wyjatkowo stabo przygotowanych absolwentow szkét srednich, czyli osoby,
ktére powinny wybrac $ciezke ksztatcenia sredniego lub zawodowego. Sytuacja taka
moze mie¢ w szczegdlnosci miejsce, gdy prog stypendium socjalnego zostanie
ustawiony zbyt nisko oraz przyjmie sie, ze poziom zdolnosci rodzicéw jest skorelowany
z sytuacja finansowga gospodarstwa domowego, a zdolnosci dziecka sg skorelowane
ze zdolnosciami rodzicow.

4.6. Uwarunkowania zachowan gospodarstw domowych w kontekscie polityki
lokalnej - wptyw polityki lokalnej na zachowania gospodarstw
domowych

Przyjety w analizie lokalnych uwarunkowan decyzji edukacyjnych model podejmowania
decyzji odwotuije sie do teorii racjonalnego wyboru i opisywania zjawisk wystepujacych
na poziomie makro poprzez odniesienie do zachowan jednostek. Model inspirowany
jest modelem nieréwnosci edukacyjnych Goldthorpe i Breena (2012), ale z naciskiem
na ograniczenia narzucane przez lokalng dostepnos¢ instytucji edukacyjnych, ktéra
moze silnie modyfikowac to, z jakim zbiorem mozliwosci jednostka ma do czynienia,

i w efekcie pozostawia¢ ja w sytuacji niemal pozbawionej wyboru instytucji
edukacyjnych.

Wyniki badania wskazuja, ze Polacy dobrze orientujg sie w ofercie edukacyjnej
w najblizszej okolicy i nie dotyczy to wyfacznie rodzicéw dzieci w wieku szkolnym.
Poziom orientacji jest wyraznie lepszy w matych niz w duzych miejscowosciach.
Whpisuje sie to dos¢ dobrze w wyniki innych badar méwigcych o istotnej roli bliskosci
instytucji edukacyjnej jako podstawowego kryterium jej wyboru — ludzie, szczegdlnie
w mniejszych miejscowosciach, maja silny zwigzek z lokalnymi uwarunkowaniami,
a sie¢ instytucji edukacyjnych wydaje sie czescig obrazu ich otoczenia.



Rysunek 11. Sredni wskaznik braku orientacji w ofercie edukacyjnej (liczba odpowiedzi
»nie wiem” na pytanie o dostepnos¢ instytucji edukacyjnych w najblizszej okolicy)
w zaleznosci od klasy wielkosci miejscowosci

Srednia liczba odpowiedzi ,nie wiem” na pytanie o instytucje edukacyjne
w najblizszej okolicy w zaleznosci od klasy miejscowosci zamieszkania
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Subiektywna ocena podazy instytucji edukacyjnych w najblizszej okolicy gospodarstw
domowych jest w pewnym stopniu uwarunkowana klasg wielkosci miejscowosci.
Jak mozna byto sie spodziewad, widoczna jest wyrazna luka tak mierzonej podazy
instytucji edukacyjnych miedzy miastem a wsia. Warto jednak podkresli¢, ze zarbwno
w obrebie wsi, jak i miast widoczne jest zréznicowanie dostepu do instytucji
edukacyjnych. Innymi stowy, mamy do czynienia zaréwno z bardzo dobrym,
jak i bardzo ztym dostepem do edukacji na wsiach, jak tez z gospodarstwami z duzych
miast majacymi poczucie, ze w ich bliskiej okolicy oferta edukacyjna jest uboga.
Bardzo ciekawa jest tez niejednolitos¢ réznych wymiaréw dostepu do edukadji
w miastach, z dos¢ wyraznym pogorszeniem parametréw tego dostepu w miastach
duzych, ale nie najwiekszych. Jest to zjawisko wystepujace na tyle systematycznie,
ze cenne bytoby jego doktadniejsze zbadanie.

W nieco bardziej pogtebionej analizie dotyczacej zakresu i kontekstu podejmowania
decyzji zwigzanych z edukacjg oraz opieka nad dzie¢mi do pietnastego roku zycia
uderza przede wszystkim symboliczna podaz instytucji zwigzanych z opieka nad
dzie¢mi mtodszymi niz trzyletnie. Brak dostepu do ustug opiekunczych dla dzieci
w tym wieku jest problemem ogdlnopolskim i obejmuje wszystkie klasy miejscowosci.
Istotne ograniczenie dla podejmowania decyzji dotyczacych edukacji dzieci stanowic
moze rowniez bardzo niska ocena dostepnosci instytucji wychowania przedszkolnego
na wsiach w poréwnaniu z miastami. Na poziomie edukacji obowigzkowej dostep



do szkot podstawowych i gimnazjéw jest powszechny, ale koniecznos¢ dojazddw
silnie réznicuje ucznidw mieszkajgcych na wsi i w miescie przede wszystkim
w przypadku gimnazjéw.

Tabela 1. Ocena dostepu do poszczegdlnych instytucji edukacyjnych i zwigzanych
z edukacja a wielko$¢ miejscowosci (odsetek respondentow, ktorzy wskazali na dang

instytucje edukacyjna)

gmina miasto | miasto | miasto | miasto | miasto

wiejska do 20 20-100 | 100-200 | 0,2-0,5 | powyzej

tys. tys. tys. min 0,5 min
ztobek (lub klub malucha itp. 15 54 68 67 61 76

dla dzieci w wieku 1-3 lata)

przedszkole 68 95 94 93 92 93
szkota podstawowa 76 97 97 96 96 96
gimnazjum 57 95 93 92 91 91
szkota ponadgimnazjalna 22 83 85 81 72 79
szkota policealna\kolegium 12 42 66 65 50 60
uczelnia publiczna 7 10 41 58 49 58
uczelnia niepubliczna 7 9 40 51 41 53
szkota jezykowa 12 40 63 65 53 67
biblioteka 51 84 85 84 77 81

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE: Il runda

Szczegdtowe analizy wskazuja, ze po pierwsze, uwarunkowania lokalne de facto
ksztattuja sytuacje decyzyjna rodzicow dzieci do széstego roku zycia — jesli instytucje
te s3 dostepne, rodzice moga podjac¢ decyzje, czy chca skorzystac z takiej formy
opieki. Mozliwos¢ podjecia takiej decyzji jest dostepna tylko dla niewielkiej czedci
Polakdw, szczegdlnie w przypadku dzieci najmtodszych (do trzeciego roku zycia).
W znacznej czesci przypadkéw dla dzieci najmtodszych i dla znacznego odsetka
dzieci w wieku przedszkolnym z terendw wiejskich uwarunkowania lokalne przektadaja
sie na to, ze rodzice, niezaleznie od swoich preferencji, muszg pozostawi¢ dziecko
w domu do czasu osiggniecia wieku, w ktérym zostanie objete edukacjg przygotowujaca
je do szkoty. Jedli niezbedng opieke nad dzieckiem przejmie jedno z rodzicéw,
to opisane ograniczenie wyboru edukacyjnego dla dziecka ma duzg szanse stac sie
jednoczesnie ograniczeniem jego wyborow zawodowych i edukacyjnych. W odniesieniu
do szkoét podstawowych i gimnazjow sytuacja jest inna przede wszystkim ze wzgledu
na to, ze na tym etapie nauka jest obowigzkowa. W zdecydowanej wiekszosci rodzice
zapisuja dzieci do rejonowych szkét podstawowych i gimnazjéw. Tu bardzo widocznie
na mozliwosci wyboru nakfada sie zréznicowanie podazy instytucji edukacyjnych
powigzane z klasg wielkosci miejscowosci — w wiekszych osrodkach miejskich przy
wyborze szkoty rozwazane byty rézne placéwki i czesciej decydowano sie na inng



placéwke niz rejonowa. Na wsi i w matych miastach rodzice w zasadzie nie dokonuja
wyboru szkoty — tam najczesdciej dzieci chodza po prostu do tej szkoty, ktéra jest
najblizej, choc¢ niekiedy i tak oznacza to potrzebe dojazdu dziecka do szkoty.

Tabela 2. Odsetek dzieci, w przypadku ktérych brano pod uwage wiecej niz jedna placowke

ztobek przedszkole szkota gimnazjum
podstawowa

gmina wiejska 38 9 5 8
miasto do 20 tys. 14 20 8 14
miasto 20-100 tys. 16 23 14 26
miasto 100-200 tys. 25 33 11 22
miasto 0,2-0,5 mIn 21 25 11 35
miasto powyzej 0,5 min 48 42 22 33
ogotem 28 22 10 16

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE: Il runda

Ze wzgledu na bardzo wyraznie widoczne zjawisko ograniczenia mozliwosci podejmowania
decyzji odnosnie do wyboru placéwek edukacyjnych dla dzieci przez uwarunkowania
lokalne rekomendowana jest szczegolna dbatos¢ o jakos¢ juz istniejacych
instytucji edukacyjnych, np. poprzez rozwijanie systemow wsparcia szkot w pracy nad
jakoscig nauczania. Dotyczy to przede wszystkim szkét podstawowych i gimnazjow
znajdujacych sie na wsi i w mniejszych miejscowosciach. Warto podkresli¢, ze uwa-
runkowania lokalne wptywaja réwniez na mozliwos¢ udziatu dzieci w zajeciach
pozalekcyjnych. Z tego wzgledu warto rozwija¢ i wspiera¢ programy i inicjatywy
(np. samorzadowe, ale tez pozarzadowe), ktérych celem jest poszerzenie oferty zaje¢
pozalekcyjnych dla tych dzieci, ktore, ze wzgledu na uwarunkowania lokalne, maja
do nich utrudniony dostep. Dobrym pomystem moze by¢ tu np. wspieranie bibliotek
wiejskich w takiej dziatalnosci ze wzgledu na powszechny dostep do takich placowek.

4.7. Zalezno$¢ miedzy biografig edukacyjna i rodzinng

Analizy zaleznosci miedzy biografia edukacyjng kobiet a ich biografig rodzinng,
charakteryzowana przez srednig liczbe dzieci i kalendarz pierwszych i drugich urodzen,
wnosza nowe ustalenia do oceny zmian ptodnosci w Polsce. Po raz pierwszy bowiem
dokonano analiz ptodnosci w ujeciu kohortowym (kobiety urodzone w latach 1950-
-1979) uwzgledniajacych nie tylko wyksztatcenie matek opisywanych przez ich sciezki
edukacyjne, ale takze miedzypokoleniowa ruchliwos¢ edukacyjna kobiet.

Dzietno$¢ w Polsce jest niezmiennie bardzo silnie zrdznicowana ze wzgledu na wyksztatcenie

matki — kobiety z wyksztatceniem podstawowym (symbol 1 na rysunku 12), bedace
w momencie badania w wieku co najmniej 40 lat, maja Srednio o okoto jedno dziecko



wiecej niz kobiety z wyksztatceniem wyzszym (symbol 5). Roznica ta utrzymuje sie
w czasie mimo spadku dzietnosci w kolejnych kohortach rozpatrywanych wedtug
wyksztatcenia. Nalezy jednak zwréci¢ uwage na to, iz kobiety z wyksztatceniem
wyzszym ograniczyty silnie prokreacje jeszcze przed 1989 r. — dzietnos¢ kobiet
urodzonych w latach 1950-64 wynosita 1,7. Kolejna faza spadku dzietnosci wsréd
kobiet z wyksztatceniem wyzszym do blisko 1,5 dotyczy kohort z lat 1965-1974,
a wiec okresu po 1989 r.

Prawidfowos$¢ zasadniczej zmiany zachowan prokreacyjnych kobiet urodzonych po 1965,
ujawniona w analizie kohortowej dzietno$ci®, znajduje takze potwierdzenie w generalnym

spadku dzietnosci wérdd kobiet realizujacych poszczegdline Sciezki edukacyjne.

Rysunek 12. Srednia liczba dzieci wedtug iciezek edukacyjnych i roku urodzenia respondentek
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE: Il runda. Dane wazone

Utrzymywanie sie zréznicowania dzietnosci wedtug wyksztatcenia zdaje sie przemawiac
za tym, ze ekspansja wyksztatcenia kobiet i duza miedzypokoleniowa ruchliwosc¢
edukacyjna ma podobny wptyw na dzietno$¢ kobiet z réznym wyksztatceniem.

6 Np. Holzer-Zelazewska D., Tymicki K, 2009, Cohort and period fertility of Polish women, 1945-2008, Studia Demograficzne
1/155: 48-69.
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Wyniki analiz mobilnosci edukacyjnej wskazuja jednak na stusznos¢ hipotezy gtoszace),
7e dzietnos¢ kobiet mobilnych oscyluje miedzy dzietnoscia grupy pochodzenia i grupy
docelowej — kobiety awansujace edukacyjnie wywodzace sie z gorzej wyksztatconych
Srodowisk miaty na ogot wyzsza dzietnosc niz te, ktdre swoje wyksztatcenie dziedziczyty
po rodzicach. Nalezy wiec raczej sadzi¢, ze bez do$¢ swobodnego przeptywu z grupy
kobiet gorzej wyksztatconych do grupy kobiet lepiej wyksztatconych réznice dzietnosci
ze wzgledu na wyksztatcenie bytyby jeszcze wieksze.

Innym wyréznikiem zmian zachowan prokreacyjnych kobiet urodzonych po 1965,
a dokfadniej urodzonych w latach 1965-1974, jest wzrost Sredniego wieku macierzyristwa
(rysunek 13), przy czym warto zwroci¢ uwage, ze wsrod kobiet z wyksztatceniem
wyzszym wzrost ten wystapit juz w kohorcie urodzeniowej z lat 1960-1964. Jesli sie
uwzgledni w analizie kolejnos¢ rodzenia dziecka, mozna zauwazy¢, ze najsilniejszym
zmianom podlegaty zachowania prokreacyjne kobiet z wyksztatceniem podstawowym
oraz wyksztatceniem wyzszym — te dwie grupy kobiet charakteryzowaty sie najsilniejszym
wydtuzeniem odstepu pomiedzy urodzeniem pierwszego i drugiego dziecka, kobiety
z wyksztatceniem wyzszym zas najsilniej odraczaty pierwsze urodzenia.

Rysunek 13. Sredni wiek rodzenia dzieci wedtug sciezek edukacyjnych i roku urodzenia
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5. Wybrane wnioski

Wyniki przeprowadzonych analiz pozwalaja na odniesienie sie do postawionych
w badaniu podstawowych zagadnien badawczych.

Proces rozwoju kompetencji jest zréznicowany nie tylko wedtug grup spoteczno-
-ekonomicznych, ale przede wszystkim w wymiarze regionalnym. Wyzszy poziom
wyksztatcenia, okreslony zdefiniowanymi $ciezkami edukacyjnymi, status na rynku
pracy czy zasobnos¢ gospodarstwa domowego wptywajg zarébwno na inwestowanie
w rozwoj wiasnych kompetendji, jak i kompetencji dzieci. Dostepno$¢ instytugji
edukacyjnych jest réwniez zréznicowana w ujeciu przestrzennym. Oferta edukacyjna
jest lepsza w miastach w poréwnaniu z wsig, chociaz rowniez wystepuja istotne
zrdznicowania tej oferty w ramach poszczegdlnych klas miejscowosci. Dotyczy
to szczegdlnie dostepnosci do instytucji nie majacych obowiazkowego charakteru:
opieki na dzie¢mido lat 3, przedszkoli i innych instytucji wychowania przedszkolnego
czy tez réznego rodzaju oferty zaje¢ dodatkowych.

Rozpoznane w badaniu determinanty procesu rozwoju kompetencji majg wieloraki
charakter. Wyraznie widoczne jest zréznicowanie $ciezek edukacyjnych osob
konczacych swojg edukacje w okresach przed transformacjg (do 1989 r.), w okresie
transformacji (1989-1999) oraz po 2000 r. Ponadto te grupy osob roznig sie nie tylko
poziomem osiggnietego wyksztatcenia, ale i zadowoleniem z osiggnietego poziomu
wyksztatcenia i postawami wobec ksztatcenia ustawicznego. Zaréwno zakres wyste-
powania subiektywnej luki edukacyjnej, jak i aktywnos¢ na rzecz jej ograniczania
bad7 to przez podjecie nauki w systemie formalnym, badz przez ksztatcenie ustawiczne
zdaja sie wskazywac na mozliwe pogtebienie réznic w rozwoju kompetendji nie
tylko miedzy osobami, ktére konczyly swa edukacje przed 1989 r, i tymi, ktére
uzyskaty swoj poziom wyksztatcenia po 1989 r, ale takze miedzy mieszkancami wsi
i matych miast a mieszkaricami innych miast czy miedzy kobietami i mezczyznami.
Analiza uczenia sie przez cate zycie oséb dorostych oraz postawy wobec koniecznosci
ksztatcenia sie przez cate zycie potwierdza selektywnos$¢ aktywnosci edukacyjnej
wzgledem osiggnietego poziomu wyksztatcenia — wiekszg aktywno$¢ przejawiajg
osoby z wyzszym poziomem wyksztatcenia, a takze te, u ktérych wystepuje subiektywna
luka edukacyjna. Innymi stowy, uzyskane wyniki sygnalizuja mozliwe narastanie
roznic miedzy grupami ludnosci o niskim poziomie wyksztatcenia i braku aspiracji
edukacyjnych, grupami biernymi edukacyjnie a tymi, ktére odczuwaja niedosyt
7 osiggnietego wyksztatcenia (mimo relatywnie wyzszego jego poziomu) i s aktywne
edukacyjnie.

Dla aktywnosci edukacyjnej wazny jest réwniez status na rynku pracy — czesciej
doksztatcaja sie osoby pracujace, a takze te, ktdre poszukujg nowej pracy. Natomiast
generalnie dorosli Polacy nie odczuwajg potrzeby uczenia sie — jest to najczesciej
wymieniany powdd braku aktywnosci edukacyjnej. Kolejnym wymienianym powodem
jest brak czasu, szczegdlinie w przypadku oséb mtodych i w tzw. prime-age, co moze
wskazywac, ze w przypadku tej grupy osob pojawia sie konflikt pomiedzy realizacjg



roznych biografii: zawodowych, rodzinnych oraz edukacyjnych. Dane panelowe
wskazuja réwniez na to, ze postawy wobec uczenia sie przez cate zycie sg trwate
w czasie. W kolejnych dwdch rundach badania wyraZnie uwidocznito sie, ze osoby
aktywne edukacyjnie w 2013 r. byty aktywne rowniez w 2014 r, natomiast osoby
bierne edukacyjnie pozostaty bierne.

Zrealizowana sciezka edukacyjna, prowadzaca do osiggniecia okreslonego poziomu
wyksztatcenia, ma bezposredni wptyw na biografie zawodowg ze szczegdlnym
uwzglednieniem wejscia na rynek pracy, a takze wptyw posredni poprzez zasygnali-
zowany wyzej zwiagzek z postawami wobec uczenia sie przez cate zycie. Nie tylko
szansa podjecia pierwszego zatrudnienia, ale i typ pierwszego kontraktu sg wyraznie
odmienne wsréd osob o roznym osiggnietym poziomie wyksztatcenia, z korzyscia
dla 0s6b z wyzszym wyksztatceniem. Ponad 40% oséb z wyksztatceniem co najwyzej
podstawowym zdecydowato sie na podjecie pierwszej pracy w oparciu 0 umowe
ustng (co de facto oznacza zatrudnienie w szarej strefie). Natomiast 80% osob, ktére
ukonczyly studia, podjeto pierwsza prace na podstawie umowy na peten etat. Jesli
podjety zatrudnienie przed zakoriczeniem studiéw, to mniej niz 20% z nich zdecydowato
sie na prace bez formalnej pisemnej umowy. Podejmowanie pracy bez umowy pisemnej
(w szarej strefie) przez osoby mtode, szczegdlnie z wyksztatceniem co najwyzej zasadniczym
zawodowym, wigze sie z réznego rodzaju ryzykiem (w tym brakiem zabezpieczenia spo-
tecznego — praw do zasitku chorobowego, renty czy emerytury w przyszto$ci).

Nizszy poziom wyksztatcenia oznacza tez, ze osoby mtode uzyskuja prace w zawodach
nie wymagajacych wysokich kompetendji. Jesli osoby w wieku 19-26 lat pracuja
(jest to w wiekszosci ich pierwsza praca), to niezaleznie od poziomu wyksztatcenia
nie majg zréznicowanych wynagrodzer, analizujgc zarowno mediane, jak i srednia.
WyraZnie widac, ze dyplom licencjacki srednio daje nizsze wynagrodzenie (podobnie
analizujac wartosci mediany) w poréwnaniu ze $rednim wynagrodzeniem o0séb
posiadajgcych dyplom liceum profilowanego z maturg czy sredniej szkoty zawodowe;]
(zarbwno z matura, jak i bez matury).

Na poziomie gospodarstwa domowego wystepuje wyrazna zalezno$¢ miedzy
wyksztatceniem dzieci oraz rodzicéw przy nastepujacym awansie edukacyjnym
kolejnych pokolen. Oznacza to, ze w kolejnych pokoleniach replikowana jest struktura
wyksztatcenia spoteczenstwa, ale na odpowiednio wyzszym poziomie. Nacisk na nauke
i prace w domu rodzinnym ogranicza ryzyko osiggania niskich poziomow wyksztatcenia,
a sprzyja osigganiu wyzszych poziomow wyksztatcenia. Podobny wptyw dotyczy
udziatu w zajeciach dodatkowych w trakcie nauki w szkole. Dzieci rodzicédw z wyzszym
wyksztatceniem w wiekszym stopniu korzystaja z mozliwosci edukacji nieobowiazkowej,
zaréwno na poziomie edukacji przedszkolnej, jak i réznego rodzaju zaje¢ dodatkowych.

Analizy potwierdzajg réwniez wystepowanie na poziomie gospodarstwa domowego
konfliktu czasu i zasobdw miedzy rozwojem wiasnym i koniecznoscig sprawowania
funkgji opiekuriczych nad matymi dzie¢mi oraz inwestowania w wyksztatcenie dzieci.
Te ustalenia pokazuja, ze barierami procesu rozwoju kompetencji wsrdd oséb dorostych
wychowujgcych wiasne dzieci sg brak odpowiedniej oferty ustug opiekunczych



i koszty edukacji dzieci. Za wystepowaniem bariery kosztéw zdaje sie przemawiac
znaczenie subiektywnej oceny sytuacji materialnej dla udziatu w ksztatceniu ustawicznym,
cho¢ poziom dochoddw na osobe w gospodarstwie nie byt statystycznie istotny.

Znaczenie rozwoju kompetencji w przebiegu zycia dokumentujg wyniki analiz
dotyczace réznych wymiarow wykluczenia spotecznego. Wykluczenie edukacyjne,
rozumiane jako osiggniecie niskiego poziomu wyksztatcenia, wptywa na zwiekszenie
wykluczenia spotecznego. Mozna zatem powiedzie¢, ze wyksztatcenie i poziom
kapitatu ludzkiego sg istotng determinanta wykluczenia w réznych wymiarach, takich
jak: kompetencje cywilizacyjne, rynek pracy, materialne warunki ksztatcenia i rozwoju,
wypoczynek i ochrona zdrowia.

Wystepowanie osob dorostych wykluczonych edukacyjnie w gospodarstwie domowym
sprzyja rowniez zwiekszeniu ryzyka wykluczenia oraz powieksza gtebokos¢ wykluczenia
dzieci w wieku 4-14 lat. W efekcie dzieci w gospodarstwach domowych z osobami
wykluczonymi edukacyjnie majg gorsze warunki ksztatcenia i rozwoju, co sprzyja
dziedziczeniu niskiego poziomu kapitatu ludzkiego przez kolejne pokolenia. Osiggniecie
wyzszego poziomu wyksztatcenia znaczaco zwieksza prawdopodobienistwo wyjscia
z wykluczenia spofecznego.

Wyniki modelu wieloagentowego wskazujg natomiast, ze wskutek zachodzacych
zmian demograficznych i spadku liczebnosci dzieci i mtodziezy, przecietny poziom
zdolnosci 0séb osiggajacych poszczegdlne poziomy wyksztatcenia moze malec.

Wyniki przeprowadzonych symulacji wskazuja, ze postepujacy spadek liczby oséb
w wieku 19-23 moze prowadzi¢ do zwiekszenia dostepnosci studiow wyzszych
dla 0s6b o nizszych kompetencjach — tym samym sredni poziom studentow uczelni
publicznych bedzie caty czas sie obnizat, a razem z nim poziom wynagrodzen absol-
wentéw. Wzrost dostepnosci miejsc na uczelniach publicznych moze spowodowac
wzrost odsetka oséb wybierajacych te $ciezke edukacyjng na niekorzys¢ Sciezek
konczacych sie na poziomie srednim i zawodowym. Wynikajacy z zarysowanych
przestanek spadek przecietnego poziomu absolwentow uczelni publicznych moze
doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej rynek wymusi powstanie uczelni prywatnych
0 wyzszej jakosci ksztatcenia i wyzszej barierze wejscia. Regulacje polegajace na utrud-
nieniu dostepu do studiéw stacjonarnych na uczelniach publicznych (np. ograniczenie
liczby miejsc, wprowadzenie wspotptatnosci) pozwolg na czesciowe ograniczenie
spadku sredniej jakosci ksztatcenia w sektorze publicznym oraz zahamuja spadek
srednich wynagrodzenr absolwentow.

Jednym z najwazniejszych wnioskdw ptynacych z wynikéw pierwszych dwaéch rund
badania, bez wzgledu na przyjeta perspektywe analizy, jest koniecznos¢ podniesienia
poziomu uczestnictwa osob w réznych formach dodatkowej edukacji. Dotyczy
to zaréwno dostepu dzieci do edukacji przedszkolnej i zaje¢ dodatkowych, jak
i budowania elastycznej, dostepnej i odpowiedniej jakosci oferty w obszarze edukagji
pozaformalnej.
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