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1. Streszczenie

Spis skrotow
CAPI (Computer Assisted Personal Interviewing) — technika wywiadow wspomaganych komputerowo
GUS - Gtowny Urzad Statyczny
IBE — Instytut Badan Edukacyjnych
IPET — indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny
KPON - Konwencja ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych
OPS — oérodek polityki spotecznej
OzN — osoby z niepetnosprawnoscig
PCPR — powiatowe centrum pomocy rodzinie
PPP — poradnia psychologiczno-pedagogiczna
SEON - Badanie sciezek edukacyjnych niepetnosprawnych dzieci, uczniéw i absolwentéw
SIO - System Informacji Oswiatowe;]
UzN — uczniowie z niepetnosprawnoscia

ZUS - Zaktad Ubezpieczen Spotecznych

1. Streszczenie

Niniejszy raport zawiera kluczowe wnioski ptynace z Badania sciezek edukacyjnych niepetnosprawnych
dzieci, uczniow i absolwentéw (SEON).

Celem projektu prowadzonego przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE) bylo rozpoznanie
uwarunkowan dostepu uczniéow z niepetnosprawnoscia (UzN)' do edukacji, w tym wplywu
rodzicéw i opiekunéw prawnych na edukacje dzieci z niepetnosprawnosciami. Badanie SEON
obejmowato przede wszystkim zagadnienia dotyczace ksztattowania sie sciezek edukacyjnych UzN,
poczawszy od momentu zdiagnozowania niepetnosprawnosci, poprzez obecna sytuacje, az do
planéw edukacyjnych i zawodowych uczniéw. W ramach badania pytano takze o sytuacje spoteczno-
-ekonomiczna rodzin, zakres otrzymywanego wsparcia $Srodowiskowego, rozwazano czynniki
stymulujgce i ograniczajace obecnos¢ dzieci z dang niepetnosprawnoscia w poszczegdlnych typach
i rodzajach szkét (ogdlnodostepne, integracyjne, specjalne). Analizowano réwniez kwestie dotyczace
relacji szkoty z rodzicami tych dzieci. Dyrektorow szkét pytano gtéwnie o réznorodne kwestie zwigzane
z funkcjonowaniem zarzadzanych przez nich szkdt, takie jak: dostosowanie szkét do potrzeb ucznidw

1 W badaniu przez UzN rozumiano uczniéw i absolwentéw posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
wydane ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ przez zespot orzekajacy dziatajagcy w publicznej poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, w tym w publicznej poradni specjalistycznej. Zamiennie wobec UzN uzywano réwniez okreslenia dziecko
z niepetnosprawnoscig oraz osoba z niepetnosprawnoscia.
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Z niepetnosprawnoscia, obowigzujace przepisy prawa oswiatowego czy regulacje dotyczace finansowa-
nia szkét i zwiekszonych potrzeb edukacyjnych UzN. Koncepcje i narzedzia badawcze przygotowali
eksperci Instytutu Badan Edukacyjnych, a zrealizowanie badania powierzono profesjonalnej firmie
ankieterskiej PBS Spotka z 0.0.

Badanie skfadato sie z dwéch rund: runda pierwsza obejmowata rodzicéw UzN z szdstych klas
szkot podstawowych i trzecich klas gimnazjum (razem 3202 rodzicéw oraz dyrektoréow szkot,
do ktorych chodzili wylosowani uczniowie). Pierwsza runde badania terenowego zrealizowano od
4 grudnia 2013 roku do 15 maja 2014. W drugiej rundzie przeprowadzono 3034 wywiady z rodzicami
z pierwszej rundy. Druga runde rozpoczeto 8 wrzesnia 2014 roku i zakonczono w listopadzie 2014 roku.
Dwie rundy badania pozwolity na uchwycenie momentu przejscia ucznia miedzy szkota podstawowa
a szkotg gimnazjalng, a takze gimnazjum a szkotg ponadgimnazjalna.

Wsréd kluczowych wnioskéw ptynacych z analiz nalezy wskaza¢ na bardzo dobre opinie
zdecydowanej wiekszosci rodzicow na temat szkét, w ktérych ucza sie ich dzieci. Szczegodinie
dotyczy to szkdt specjalnych i integracyjnych, a w mniejszym stopniu - szkét ogdlnodostepnych.
Opinie o dobrej sytuadcji tej grupy uczniow potwierdzaja po czesci wypowiedzi dyrektorow na temat
oferowanego dzieciom wsparcia oraz poziomu realizacji zalecer. Opinie te s3 sprzeczne z jednym
z zatozen badawczych mowigcym, ze obecny system wsparcia dla dzieci oraz mtodziezy z niepetno-
sprawnoscig i ich rodzin ogranicza mozliwos¢ budowania kapitatu ludzkiego dzieci i mtodziezy zgodnie
z ich aspiracjami edukacyjnymi.

Warto jednak zwroci¢ uwage, ze w opinii dyrektorow czes¢ szkét nie jest dostosowana do potrzeb
ucznidw, a okoto jedna trzecia rodzicow przeniosta swoje dzieci ze szkét podstawowych do innej
szkoty w trakcie edukacji. Rowniez dyrektorzy wskazuja, ze zmiany szkoty w trakcie roku szkolnego
z powodu braku mozliwosci zapewnienia odpowiedniego wsparcia nie nalezag do rzadkosci. Co wiecej,
poziom wspotpracy rodzicow ze szkota i aspiracje edukacyjne zwigzane z dalszym ksztatceniem UzN
sg relatywnie niskie. Rdwniez w analizie sciezek edukacyjnych UzN mozna zauwazy¢ stopniowe
przechodzenie z edukacji wtaczajacej do segregacyjnej, co moze wskazywaé na narastajace
bariery edukacyjne. Oznacza to, ze ogdlna ocena poziomu i jakosci ksztatcenia UzN nie jest tak
jednoznaczna.

Dla wiekszosci respondentéw niepetnosprawnosc ich dzieci nie jest chorobg i nie taczy sie ze ztym
stanem zdrowia podopiecznych. Znaczna czes¢ rodzicbw mimo posiadania przez dzieci odpowied-
niego orzeczenia nie postrzega ich tez jako 0séb z niepetnosprawnoscig (OzN). Podobnie dzieje sie
z dzie¢mi - réwniez one nie uwazaja siebie za niepetnosprawne. Opinie te, cho¢ maja jedynie charakter
deklaratywny, nalezy interpretowac pozytywnie.

Wida¢ rowniez duze zréznicowanie rodzicéw, zaréwno jesli chodzi o warunki zycia, jak
i oferowany dzieciom poziom wsparcia. Zréznicowanie to w duzym stopniu jest uwarunkowane
cechami spoteczno-demograficznymi. Jednoczesnie najwiekszym wsparciem dla gospodarstw
domowych z dzieckiem z niepetnosprawnoscia jest rodzina, a instytucje publiczne i organizacje
pozarzadowe majg znacznie mniejsze znaczenie. Nalezy réwniez podkresli¢, ze wypowiedzi rodzicow
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wskazujg na dominujaca role szkoty jako preferowanego centrum wsparcia dla UzN, co wiecej — w wielu
przypadkach jest to jedyna instytucja swiadczaca profesjonalng pomoc. Oddzielng kwestig jest to, na ile
wsparcie to jest adekwatne do potrzeb, czego badanie ze wzgledu na swdj charakter nie byto w stanie
zweryfikowad.
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Polska dzieki ratyfikacji Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych (KPON) oraz cztonkostwie
w Unii Europejskiej znajduje sie w awangardzie panstw, ktorych rozwigzania prawne, przynajmniej
w teorii, gwarantujg OzN respektowanie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, w tym prawa
do edukacji. Jednocze$nie w wyniku zmiany podejscia do niepetnosprawnosci: z biologicznego na
spoteczne i zgodne z KPON, polityka panstwa wobec oséb z niepetnosprawnosciami powinna by¢
nastawiona w mozliwie duzym stopniu na wspieranie ich samodzielnosci i preferowanie réznorodnych
form wsparcia umozliwiajgcych korzystanie z instytucji zycia spotecznego, dobr i ustug na zasadzie
rownosci. Tym samym kluczowym wyzwaniem dla Polski jest stworzenie odpowiedniego, rownie
spojnego i catosciowego jak ogdlne ramy prawne, systemu wsparcia OzN w zyciu codziennym. Systemu,
ktérego bardzo istotnym, nawet mozna by powiedzie¢, ze kluczowym elementem jest szkota, a w jej
ramach — wyraznie podkreslana w art. 24 KPON — edukacja wigczajaca’.

Szkota w ostatnich latach przechodzi rézne przeksztatcenia zwigzane z jednej strony z dziataniami wiadz
i zmianami prawnymi, a z drugiej z procesami demograficznymi i malejaca liczbg ucznidw, a takze ze
zmiang podejscia ucznidw i rodzicow oraz nauczycieli® i wyzwaniami zwigzanymi z finansowaniem
edukacji, zwtaszcza na poziomie lokalnym (Kubicki, Zbieranek, 2011). Zmiany te wiazga sie rowniez z UzN
i ich potrzebami edukacyjnymi. Kiedy$ byty one zaspokajane gtéwnie w szkotach specjalnych i niejako na
uboczu systemu edukacji, obecnie coraz czesciej UzN ksztatca sie w ramach edukacji wigczajacej wraz ze
swoimi petnosprawnymi réwiesnikami.

Co wiecej, ksztatcenie specjalne znajduje coraz lepsze umocowanie ustawowe, o czym Swiadczg
przegtosowane w styczniu 2015 roku poprawki do ustawy o systemie oswiaty, ktére majg na celu:

,Uszczelnienie sposobu wydatkowania srodkéw naliczanych z budzetu paristwa dla samorzqddw z tytutu
niepetnosprawnosci konkretnych dzieci poprzez przypisanie jednoznacznie odpowiedzialnosci za realizacje
okreslonych zadari zaréwno organom prowadzqcym szkofy i placdwki (poprawka pierwsza), jednostkom
samorzqdu terytorialnego (poprawka druga), jak i dyrektorom szkét (poprawka trzecia)™.

Truizmem jest stwierdzenie, ze od wybranych przez UzN $ciezek edukacyjnych oraz tego, jakie otrzymaja
wsparcie w procesie ksztatcenia, moze zaleze¢ ich przysztos¢. Co jest jednak istotniejsze dla funkcjono-
wania OzN w spoteczenstwie, sukcesy i porazki UzN budujg tez wizerunek niepetnosprawnosci
i 056b 7 niepetnosprawnosciami w Polsce. Przede wszystkim dlatego, ze przedszkole i szkota to miejsca,
w ktérych wiele 0séb ma szanse po raz pierwszy w zyciu zetkna¢ sie z OzN i tworzy¢ na podstawie
zdobytych doswiadczen wzorce postepowania na przysztosc. Przysztose, w ktorej chocby ze wzgleddw

2 Warto wspomnie¢, ze angielski termin inclusive education thumaczony byt w Polsce przez pie¢ lat jako edukacja integracyjna,
co ze wzgledu na istniejacy tréjpodziat form ksztatcenia w oddziatach ogdélnodostepnych, integracyjnych badz specjalnych
miato mylacy charakter. Dopiero na ostatnim etapie prac nad wnioskiem ratyfikacyjnym termin ten zostat przettumaczony
w sposob uwzgledniajacy polski kontekst — jako edukacja wiaczajaca.

3 Patrz Raporty o stanie edukacji za lata 2011, 2012 i 2013 przygotowane w ramach badan IBE, w tym najnowszy: http://
eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/150-raport-o-stanie-edukacji/1052-raport-o-stanie-edukacji-2013-licza-sie-
nauczyciele.html.

4 Patrz wypowiedz bytej minister edukacji narodowej Katarzyny Hall: http:/katarzynahall.natemat.pl/127793,zadanie-
odpowiedniego-zorganizowania-edukacji-uczniow-z-niepelnosprawnoscia-umocowane-w-ustawie.
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demograficznych liczba OzN bedzie sie zwiekszac, a co za tym idzie — wizerunek wypracowany przez
miode OzN bedzie czynnikiem sprzyjajacym badz ograniczajacym akceptacje dla aktywnosci niepetno-
sprawnych dorostych. Dane Eurostat dla Polski pokazujg bowiem, Zze o ile przecietne dalsze trwanie
7ycia kobiet i mezczyzn w momencie urodzenia systematycznie rosnie, o tyle liczba lat zycia w zdrowiu
maleje®. Mozna sie zatem spodziewa¢, ze poza wzrostem znaczenia samej kwestii niepetnosprawno-
4ci istotne powinno by¢ takze znalezienie bardziej efektywnych form wsparcia i ograniczenie liczby
przypadkdéw, gdzie udzielenie pomocy jest niezbedne, a co za tym idzie — istotne staje sie dazenie do
zwiekszenia samodzielnosci i aktywnosci spoteczno-zawodowej OzN (szerzej patrz: Maciejasz, Kubicki,
2014).

O tym, ze edukacja jest jednym z najwazniejszych elementéw polskiej polityki publicznej wobec
niepetnosprawnosci swiadcza réwniez wyniki rownolegle prowadzonego w IBE projektu: Wigczajgcy
system edukacji i rynku pracy — rekomendacje dla polityki publicznej (WSERP)°. W raporcie podsumowuja-
cym wyzwania zwigzane z edukacjg znalazty sie zaraz po kwestiach zwigzanych z systemem orzekania
o niepetnosprawnosci i koordynacji dziatari réznego rodzaju instytucji wspierajacych. Réwnoczesnie
wyniki projektu, ktory w przeciwienstwie do SEON miat charakter przede wszystkim jakosciowy, dosyc
wyraznie wskazaty na moment transformacji, w jakim znalazt sie system oswiaty w Polsce. Zaréwno
wsrdd przedstawicieli instytucji publicznych, jak i OzN panuje przekonanie, ze edukacja wiaczajaca
bedzie bardzo trudna w realizacji w najblizszym czasie w Polsce, a niekiedy wrecz negowano zasadnos¢
wprowadzania takiego rozwigzania. Aby utatwic ten proces, rekomendowano miedzy innymi zatrudnia-
nie w szkofach ogdinodostepnych specjalistow i nauczycieli doswiadczonych w pracy z UzN, stosowanie
na wiekszg skale zasad projektowania uniwersalnego w placowkach, jak réowniez skuteczniejsze
docieranie do uczniéw i ich rodzin z informacja o dostepnych rozwigzaniach, jesli chodzi o ksztatcenie.
Istotna okazafa sie tez kwestia szkét specjalnych i ich ucznidw. Podkreslano konieczno$¢ zachowania
takich placéwek, poniewaz czes¢ UzN wiasnie w nich moze otrzymac najlepsze dla siebie wsparcie
oraz lepiej wykorzystany jest potencjat kadrowy placéwek specjalnych w postaci doswiadczonych
pedagogow.

Wskazywane w badaniach WSERP, a takze znane wczesniej badaczom bariery zwigzane z ogranicze-
niami kadrowymi, infrastrukturalnymi oraz finansowymi z catg pewnoscig stawiajg dyrektoréw wielu
szkot wtrudnej sytuadji, jesli chodzi o koniecznos¢ zapewnienia odpowiedniego, zindywidualizowa-
nego wsparcia wszystkim UzN, ktorzy trafig do ich szkét. Dlatego tez jedng z dwdch badanych grup byli
dyrektorzy szkét ogdlnodostepnych, integracyjnych i specjalnych. Bez ich dobrej woli, a takze odpowied-
niej wiedzy sukcesy edukacyjne UzN bytyby trudne do osiagniecia.

W projekcie nie mogfo zabrakna¢ rodzicow jako oséb zarowno odpowiedzialnych za ksztatcenie, jak
i decydujacych w znacznym stopniu o wyborach edukacyjnych swoich dzieci. Przy czym réwnie istotne
byty wypowiedzi na temat doswiadczen szkolnych, jak i kontekst spoteczno-demograficzny. Pozwolito to
na zaproponowanie — jako jednego z gtéwnych efektow badania — segmentacji rodzicow.

5 W Polsce przecietne dtuzsze zycie kobiet w momencie urodzenia wzrosto z 79,3 roku w 2005 roku do 81,1 w 2012, podczas
gdy liczba lat zycia w zdrowiu zmalata z 66,9 roku w 2005 roku do 62,9 w 2012. Wsréd mezczyzn przecietne dtuzsze zycie
w momencie urodzenia wzrosto z 70,8 roku w 2005 roku do 72,7 w 2012, natomiast liczba lat zycia w zdrowiu zmalata z 61,2
roku w 2005 roku do 59,2 w 2012 (Eurostat, http://appsso.eurostat.ec.europa.eu/nui/show.do?dataset=hlth_hlye&lang=en]).

6 Patrz strona projektu: https://wserp.ibe.edu.pl/.
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To, czego zabrakto i co nalezy wyjasnic, to brak wypowiedzi samych uczniow z niepetnosprawnosciami.
Na wstepnym etapie prac nad konceptualizacjg catego badania zaktadano taka mozliwos¢. Okazato sie
jednak, ze praktycznie niemozliwe jest przygotowanie spdjnego narzedzia w postaci kwestionariusza do
badan ilosciowych, ktéry pozwalatby na objecie nim wszystkich OzN i zapewniat petng poréwnywalnos¢
miedzy poszczegdlnymi niepetnosprawnosciami na poziomie jednego zbioru. Szczegdlnie dotyczy to
najliczniejszej grupy uczniow — osdb z niepetnosprawnoscig intelektualng, a formalnie z orzeczeniem
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na uposledzenie umystowe. Wymagatyby one bowiem
stworzenia narzedzia w tekécie fatwym w czytaniu’. Wyzwaniami metodologicznymi bytyby takze
przettumaczenie scenariusza na polski jezyk migowy i realizacja samego wywiadu, czy tez dostosowanie
materiatow dla osob korzystajgcych z alternatywnych form komunikadji.

Jednak nie zrezygnowano catkowicie z préb dostosowania materiatow w przysztosci przy okazji realizacji
innych projektéw badawczych. Badacze postanowili zdoby¢ odpowiednie do$wiadczenie w ramach
wspomnianego juz i prowadzonego rownolegle projektu WSERP, gdzie zarowno materiaty pomocnicze
w postaci listow zapowiednich, scenariusze do wywiaddw indywidualnych, jak i streszczenia wynikéw
badan zostaty opracowane w formie dostosowanej do poszczegdinych niepetnosprawnosci.

Jedli chodzi o strukture niniejszego raportu, to rozpoczyna sie on od omowienia koncepcji catego
badania i metodologii, wraz z przebiegiem realizacji. Kolejna cze$¢ poswiecona jest oméwieniu wynikow
dwdch rund badania skierowanego do rodzicow. Kolejne podrozdziaty odpowiadajg wybranym
blokom tematycznym, a jednym z najwazniejszych elementdéw jest opisana typologia $ciezek uczniow
z niepetnosprawnosciami. Nastepna czes¢ to omowienie wynikéw odpowiedzi udzielonych na pytania
dyrektorow, w podziale na osoby zarzadzajace poszczegdlnymi rodzajami szkoét: ogdlnodostepnymi,
integracyjnymi i specjalnymi. Co ciekawe, réznice miedzy szkotami podstawowymi i gimnazjalnymi nie
wptywaty w istotny statystycznie sposéb na rozktady odpowiedzi, podczas gdy poglady rozméwcédw
ze szkoét specjalnych i ogdlnodostepnych w wielu kwestiach diametralnie od siebie odbiegaty. Ostatni
element stanowi propozycja segmentacji gospodarstw domowych, ktéra zostanie takze omdwiona
w oddzielnej czesci.

Na zakoriczenie czedci wprowadzajacej badacze chcieliby podziekowa¢ wszystkim rozméwcom —
dyrektorom i rodzicom — ktérzy zgodzili sie wzig¢ udziat w badaniu i bez ktdrych wypowiedzi raport
ten nie moégtby powstac. Jestesmy réwniez zaszczyceni, ze badanie to zostato objete honorowym
patronatem przez Rzecznika Praw Obywatelskich — profesor Irene Lipowicz. Natomiast wsérdd osob,
ktore udzielity wielu cennych wskazowek, chcielibysmy w szczegdlnosci wyrézni¢ zespdt Departamentu
Zwiekszania Szans Edukacyjnych MEN, w tym Panig Dyrektor Joanne Wrone oraz Pania Naczelnik Elzbiete
Neroj.

3. Koncepcja i metodologia badania

Edukacja oséb z niepetnosprawnoscia ma zasadnicze znaczenie dla ich przysztego funkcjonowania
w spofeczenstwie i na rynku pracy. Przyjmuje sie, ze szybka diagnoza niepetnosprawnosci oraz

7 Teksty fatwe w czytaniu powstaty z myslg o osobach, ktére majg trudnosci z przeczytaniem i zrozumieniem tekstéw
o skomplikowanej tresci.
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wczesne wsparcie, zgodne z potrzebami edukacyjnymi UzN, s3 kluczowe dla prawidtowego rozwoju
dziecka. Istotne s3 takze moment przejécia miedzy poszczegdlnymi etapami edukacji oraz mechanizmy
decydujace o tym, jakg szkote i dlaczego wiasnie takg wybrato lub ma zamiar wybra¢ dziecko
Z niepetnosprawnoscia. Jednoczesnie decyzje i motywacje opiekundw i ucznidw w zakresie edukacji
wptywajg na zarowno przyszte szanse dotyczace aktywnosci spoteczno-zawodowej w dorostym zyciu,
jak i podejscie do edukadji przez cate zycie — doswiadczenia z dziecinstwa ksztattujg bowiem mechanizm
dokonywania wyboréw edukacyjnych. Stad wiedza o mechanizmach przejscia miedzy poszczegdlnymi
etapami edukacyjnymi jest niezbedna przy tworzeniu strategii edukacyjnych. Otwiera to réwniez kolejny
obszar do dyskusji, do ktérego nalezg preferowanie formy nauczania OzN (ogélnodostepna, integracyjna
i specjalna) oraz ich wady i zalety.

Tymczasem zgodnie z danymi Systemu Informacji Oswiatowej (SIO)? o ile na wczesnym etapie edukadji
wiekszo$¢ uczniow uczeszcza do przedszkoli ogdélnodostepnych, o tyle z kazdym kolejnym etapem
edukadcji wzrasta udziat uczniéw w szkofach i placowkach specjalnych. Zauwazenie tego procesu i préby
jego wyjasnienia byty jednym z czynnikow decydujacych o rozpoczeciu tego projektu badawczego.
Widoczne w  statystykach przechodzenie uczniéw z edukacji wiaczajacej/ogdéinodostepnej do
segregacyjnej jest rowniez sprzeczne z zatozeniami ratyfikowanej przez Polske 6 wrzesnia 2012 roku
KPON, a zwifaszcza z art. 24 wskazujacym, ze:

JParistwa Strony uznajq prawo 0sdb niepetnosprawnych do edukacji. W celu realizacji tego prawa bez
dyskryminadji i na zasadach réwnych szans, Paristwa Strony zapewniq wiqczajgcy system ksztatcenia [...]
osoby niepetnosprawne bedq korzystac z wiqczajgcego, bezptatnego nauczania obowigzkowego wysokiej
Jjakosci, na poziomie podstawowym i Srednim, na zasadzie rownosci z innymi osobami, w spofecznosciach,
w ktorych zyjq”.

Nalezy jednak podkresli¢, ze w pewnej czesci przejscie to, wynikajagce z narastania zaburzen i coraz
wiekszych roznic rozwojowych, jest czyms naturalnym, w czesci jednak moze byc¢ efektem rezygnowania
UzN z edukacji wigczajacej w wyniku braku odpowiedniego wsparcia. Moze to by¢ zwigzane z tym, ze
w Polsce przez wiele lat dominowato i wcigz przewaza ksztatcenie UzN w szkotach specjalnych. Dlatego
tez szkoty te maja najlepiej wyszkolong kadre i s w najwiekszym stopniu dostosowane do specjalnych
potrzeb wynikajacych z niepetnosprawnosci ucznidw. Z kolei uniemozliwia to badz utrudnia wielu
dzieciom z niepetnosprawnosciami rywalizacje i rozwijanie sie ze sprawnymi rowiesnikami.

, 10 powoduje obnizenie umiejetnosci spofecznych tych oséb i czesto skutkuje porazkgq w prébie dostania sie na
studia wyzsze, a zatem pozostajq one z kwalifikacjami, ktdre nie wystarczajq do podjecia pracy o ambitniejszym
charakterze. Zazwyczaj koriczy sie to zatrudnieniem w sektorze chronionym, co powoduje ich dalszq izolacje od
reszty spofeczeristwa. Czesto jednak osoby te nie uzyskujq w ogdle zadnej pracy, a zatem wszyscy podatnicy
muszq poniesc konsekwencje finansowe takiego stanu rzeczy” (Biatek, Nowak-Adamczyk, 2012).

Wyzwaniem staje sie zatem zwiekszenie odsetka ucznidw w ramach edukacji wiaczajacej przy
jednoczesnym wykorzystaniu potencjatu szkolnictwa specjalnego i pracujacej tam kadry. Rozwigzaniem
tego dylematu i sposobem na przejscie pomiedzy szkolnictwem specjalnym a wigczajagcym miaty

8 Patrz strona z danymi SIO: http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html.
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by¢ szkoty integracyjne. Integracyjny system ksztatcenia i wychowania miat umozliwi¢ UzN dorastanie
i nauke w gronie zdrowych rowiesnikéw. W Europie w latach 60., a w Polsce dopiero w latach 90. zaczety
powstawac przedszkola, szkoty podstawowe, a pdZniej gimnazja integracyjne badZ z oddziatami
integracyjnymi. Autorzy opracowania ,Edukacja wigczajgca. Budowla o mocnych fundamentach” (Biatek,
Nowak-Adamczyk, 2012) zwracaja uwage, ze wiele krajow europejskich przechodzito etap ksztatcenia
integracyjnego, ale w wielu tych krajach koncepcja ta byta krytykowana ze wzgledu na tworzenie
,fozwigzan specjalnie pod katem ucznidw niepetnosprawnych”. Wigzato sie to z gorszym poziomem
nauczania w klasach integracyjnych, za co winiono uczniéw z niepetnosprawnoscia, a nie braki
systemowe w zakresie wspierania edukacyjnego. Wskazano rowniez na brak wsparcia szkoleniowego
dla nauczycieli. Stad wspodtczesnie wielu ekspertow przyjmuje, ze z punktu widzenia prawidtowego
rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscia najkorzystniejsze dla nich bytoby ksztatcenie sie w szkotach
ogolnodostepnych. Jednak ze wzgledu na rézne zaawansowanie czy rodzaj niepetnosprawnosci nie
zawsze jest to mozliwe. Poza tym niektore dzieci najchetniej przebywajg wsrdd ,podobnych” do siebie
rowiesnikéw, w srodowisku, gdzie nie czujg sie inne.

Widoczna w Polsce zmiana paradygmatu z ksztatcenia w szkotach specjalnych na rzecz edukacji
wigczajacej powigzana jest z catosciowg zmiang modelu niepetnosprawnosci z podejécia bardziej
medycznego, koncentrujgcego sie na braku sprawnosci i deficytach jednostki, do spotecznego —
nakierowanego na funkcjonowanie osoby z niepetnosprawnoscig w spoteczenstwie i jej podmiotowos¢.
Model medyczny traktuje niepetnosprawnos¢ jako anormalnos¢, problem jednostkowy. W modelu
tym aktywnos¢ zawodowa jest znikoma, zazwyczaj ograniczona do zaktadéw pracy chronionej.
Model interaktywny/spoteczny traktuje niepetnosprawnos¢ jako réznice o charakterze neutralnym
niepowodujaca wykluczenia ze spoteczenstwa (Golinowska, 2012; Kurowski, 2012; Brzezinska, Rycielski
i Sijko, 2010). Taki model prawnie obowigzuje w Polsce i na przyktad w krajach anglosaskich. Mimo to
dystans, jaki dzieli OzN i osoby sprawne w obszarze edukacji i rynku pracy, powoduje, ze uczestnictwo
w ksztatceniu ogolnodostepnym wsérod OzN jest szczegdlnie wazne. Wspiera réwniez ich dobrostan
psychologiczny i spoteczno-ekonomiczny (PFRON, 2009).

Edukacji OzN nie mozna rowniez rozpatrywac w oderwaniu od zycia prywatnego. Rodzina i spotecznosc,
w ktorej zyja OzN, moga wptywac na typ ksztatcenia, a czasami wptyw ten decyduje o wyborze $ciezki
edukacyjnej lub zawodowej danego ucznia. Przy czym z literatury przedmiotu wynika, ze niejednokrotnie
wptyw ten nie musi by¢ pozytywny, a rodzina/opiekunowie mogg by¢ najwieksza barierg w rozwoju
edukacyjnym i zawodowym OzN. Wynika¢ to moze z obaw o niepetnosprawnego cztonka rodziny (jak
poradzi sobie w szkole, na uczelni, w pracy) lub z leku przed utrata swiadczert wyptacanych OzN (renta
socjalna, z tytutu niezdolnosci do pracy itd). Istotng kwestig bedg tu rowniez warunki zycia rodziny
UzN, na przyktad czy rodzice rezygnuja z kariery zawodowej na rzecz opieki nad swoim dzieckiem;
jaka jest sytuacja materialna rodziny; czy sta¢ jg na pokrycie kosztéw rehabilitacji, dojazddw, urzadzen,
specjalistycznego sprzetu itp. Nigjednokrotnie rodzice odmawiaja sobie lub innym cztonkom rodziny
wielu potrzebnych rzeczy, rezygnuja z odpowiedniego standardu zycia, ktadac nacisk na potrzeby
zwigzane z niepetnosprawnoscig dziecka (Stariko, bd.). Zta sytuacja materialna wptywa na ograniczanie
mozliwosci edukacyjnych oraz rehabilitacyjnych. Rodzice musza dokonywac wyboréw miedzy réznymi
opcjami ksztatcenia, leczenia i usprawniania. Ubdstwo rodziny sprzyja takze dyskryminacji w szkofach,
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nierzadko powoduje fgczenie wizerunku niepetnosprawnosci z bieda, co nie sprzyja budowaniu
poczucia wtasnej wartosci wsrod OzN, a w wypadku zdrowych réwiesnikdw wytwarza przekonanie
o korelacji pomiedzy niedostatkiem a brakiem sprawnosci (Stanko, bd.). Dlatego tez poza kontekstem
edukacyjnym w badaniu poswiecono réwniez uwage sytuacji spoteczno-ekonomicznej rodziny.

Podsumowujac, w badaniu zatozono istnienie uwarunkowan systemowych wptywajacych na ksztatcenie
UzN, w tym finansowych — majacych zasadnicze znaczenie dla rozwoju placéwek, kadry, wyposazenia,
dostosowania do potrzeb UzN, kulturowych — wynikajacych z postaw rodzicéw, opiekundw i samych
dzieci, zdrowotnych — zwigzanych z dang niepetnosprawnoscia ucznia, a takze spotecznych (patrz tez:
Kotaczek, 2012).

Majac na uwadze wymienione uwarunkowania, w badaniu przedmiotowym postawiono dwie
podstawowe tezy:

I. Obecny system wsparcia dla dzieci, mtodziezy z niepetnosprawnoscig i ich rodzin ogranicza
mozliwos¢ budowania kapitatu ludzkiego dzieci i mtodziezy zgodnie z ich aspiracjami edukacyjnymi.

Il.  Forma ksztatcenia dzieci i mfodziezy z niepetnosprawnoscig ma wptyw na ich pdzniejsze wyksztatce-
nie i aktywnos¢ zawodowa.

Do gftownego celu, wymienionego we wprowadzeniu do niniejszego opracowania, sformufowano
nastepujace cele szczegdtowe badania:

1. Zidentyfikowanie gtéwnych obszaréw problemowych zwigzanych z edukacjg uczniow z niepetno-
sprawnoscia, tzn. dostepnoscig i uczestnictwem w edukacji z perspektywy zaréwno rodzicow, jak
i wiadz szkoty.

2. Dostarczenie informacji na temat czynnikow ksztattujacych wybory edukacyjne i zawodowe OzN.
Zidentyfikowanie mechanizmow lezgcych u podstaw wyboru szkoty (przedszkola) ogélnodostepnej,
integracyjnej i specjalnej oraz poréwnanie loséw edukacyjnych i zawodowych.

Ramy odniesienia do badart empirycznych stanowita natomiast analiza polityki publicznej dotyczacej
dzieci z niepetnosprawnoscia i ocena jej skutecznosci pod katem dostepu tych dzieci do wybranej
sciezki edukacyjnej.

3.1. Badania terenowe

Projekt zaktadat realizacje dwdch rund badania panelowego z rodzicami badz opiekunami prawnymi
UzN, uczacych sie w szkotach podstawowych i gimnazjalnych oraz z dyrektorami tych szkot. Prébg objeto
szkoty podstawowe oraz gimnazja z terenu catej Polski, w podziale na rodzaj szkoty:

» szkoty ogdlnodostepne;
« szkoty integracyjne;
« szkoty specjalne.
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Zakres podmiotowy obejmowat szkoty, w ktérych do ostatnich klas, czyli szostych klas szkot podstawo-
wych oraz trzecich klas szkdt gimnazjalnych, uczeszczali uczniowie majacy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢. Badanie miato charakter ogdlnopolski
i przeprowadzono je we wszystkich wojewddztwach. Warstwowanie uwzgledniato rodzaj szkoty. W ten
sposob wyrdzniony podziat uwzgledniat szes¢ kategorii:

« szkoty podstawowe ogdlnodostepne;
» szkoty podstawowe integracyjne;

« szkoty podstawowe specjalne;

» gimnazja ogélnodostepne;

* gimnazja integracyjne;

» gimnazja specjalne.

Pierwszym etapem realizacji projektu byto przeprowadzenie badania pilotazowego, ktérego
podstawowym celem byta weryfikacja narzedzi badawczych stuzacych do realizacji wywiadow
z rodzicami UzN (27 wywiadow pilotazowych) oraz z dyrektorami szkdt, do ktérych uczniowie
uczeszczajg (27 wywiadow pilotazowych).

Kolejny etap projektu — pierwsza runda badania — zakfadat realizacje dwoch elementow: wywiadow
z dyrektorami szkét podstawowych oraz gimnazjoéw i wywiadow z rodzicami/opiekunami prawnymi
dzieci z niepetnosprawnoscia, uczeszczajacych do tych placéwek, aktualnie uczacych sie w ostatnich
klasach.

Runde pierwsza przeprowadzono w roku szkolnym 2013/2014, miedzy grudniem a majem. Objeci nig
zostali rodzice lub opiekunowie prawni oraz dyrektorzy szkét. Na poczatku roku szkolnego 2014/2015
odbyta sie druga runda badania, ktérg objeci zostali juz tylko rodzice lub opiekunowie prawni tych
samych uczniéw. W celu podtrzymania ciagtosci badania panelowego stosowano dziatania promocyjno-
-motywacyjne, ktére miaty zacheci¢ rodzicow UzN do wziecia udziatu w obu rundach badania.
W ramach tych dziatan przewidziana byta wyczerpujaca kampania informacyjna, na przyktad powstat
portal internetowy, zatozono bezpfatng infolinie, wydawano biuletyn informacyjny w formie ulotek oraz
list informacyjny sygnowany przez Dyrektora Instytutu Badar Edukacyjnych.

Kazdorazowo przed poszczegdlng runda przeprowadzono pilotaz oraz szkolenia dla ankieteréw,
w ktérych doktadnie omdéwiono specyfike badania. Szczegdlng uwage zwrécono na wrazliwe elementy
badania, takie jak kwestie niepetnosprawnosci wraz z aranzacjg przyktadowych scenek, ktére mogtyby
sie wydarzy¢ w trakcie przeprowadzania wywiadow. Taki warsztat przeprowadzit zewnetrzny konsultant
petnigcy funkcje specjalisty ds. szkoleri antydyskryminacyjnych.

Rekrutacje do badania przeprowadzit wykonawca badania na podstawie dostarczonych przez IBE dwdch
prob — oddzielnie dla szkét podstawowych oraz szkét gimnazjalnych — o strukturze podzielonej ze
wzgledu na rodzaj i typ placéwek, to jest szkoty ogdlnodostepne, szkoty integracyjne i szkoty specjalne
z uwzglednieniem wymaganej stopy realizacji. Strukture préby zobrazowano w tabeli 1.
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Tabela 1.
Struktura proby w badaniu SEON

Rodzaj szkoty Szkoty podstawowe Gimnazja Razem
Szkoty ogélnodostepne 587 587 1174
Szkoty integracyjne 373 373 746
Szkoty specjalne 219 219 438
Ogotem 1179 1179 2358

Zrodto: Opracowanie na podstawie badania SEON.

Proby wylosowano, opierajac sie na informacjach z SIO — wrzesien 2011. Ze wzgledu na konieczno$¢
zrekrutowania zaréwno szkoty (uzyskania zgody dyrektora na uczestnictwo szkoty w badaniu oraz na
udziat samego dyrektora), jak i w dalszej kolejnosci pomysinej rekrutacji rodzicéw UzN, uczeszczaja-
cych do danych szkét, punktem wyjscia procesu rekrutacji rodzicéw byty rozmowy z dyrektorami szkot.
Dyrektorzy, ktorzy wyrazili zgode na udziat w badaniu, proszeni byli o stworzenie anonimowej listy UzN
kwalifikujacych sie do udziatu w badaniu (spetniajagcych wymdg posiadania odpowiedniego orzeczenia
oraz uczeszczania do ostatniej klasy — klasy szdstej szkoty podstawowej lub klasy trzeciej gimnazjum).
Liczba uczniow, ktérzy mogli zosta¢ zakwalifikowani do badania w ramach jednej szkoty, uzalezniona
byta od tego, czy byta to szkota ogdlnodostepna, integracyjna czy specjalna:

» 2 rodzicéw UzN w wypadku szkét ogdinodostepnych;
4 rodzicéw UzN w wypadku szkét integracyjnych;
+ 5rodzicow UzN w wypadku szkét specjalnych.,

Jezeli liczba UzN byta wieksza od liczby ucznidw, ktéra miata zosta¢ wytypowana do badania zgodnie
z zatozonym limitem dla danego rodzaju szkoty, stosowano procedure losowania uczniéw. Oparta byta
ona na specjalnie przygotowanym w tym celu algorytmie (siatka Kisha), zapewniajacym statystyczng
poprawno$¢ doboru respondentéw. W wyniku losowania stworzono liste ucznidw, z ktérych rodzicami
podejmowany byt kontakt w celu rekrutacji do badania. Wykonawcy dostarczano zamienniki dla danej
szkoty w uzasadnionych przypadkach — w razie problemdéw z rekrutacja, na przyktad z powodu braku
OzN w wylosowanych szkotach, btednych danych, likwidacji szkoty itp.

W wyniku rekrutacji pozyskano 1670 zgdd szkét na udziat w badaniu, w tym liczba zgdd efektywnych
(zarbwno zgoda dyrektora, jak i rodzica) wyniosta 1261. Szczegdtowy wykaz przyczyn odmow we
wszystkich szkotach, z ktorymi sie kontaktowano, przedstawiono w tabeli 2.
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Tabela 2.

1.1. Badania terenowe

Rozktad procentowy przyczyn odméw w prébie szkét na udziat w badaniu

w podziale na rodzaje szkot (%)

Brak dzieci z orzeczeniem w ostatniegj klasie
Brak widocznych korzysci dla dyrektora
szkoty, wynikajacych z udziatu w badaniu
Kategoryczna odmowa bez podania
przyczyny

Obcigzenie szkoty zbyt duzg liczba badan
Przewidywana trudnos¢ w rekrutadji
rodzicow

Ogodlna nieche¢ rodzicéw do udziatu

w badaniach

Odmowa rodzicow bez podania przyczyny
Szkota zbyt obcigzona praca

Udziat szkoty w projekcie o podobnej
tematyce

Zte doswiadczenia dyrektora szkoty

w zwigzku z wczesniejszym udziatem

w badaniach (np. zbyt dtugi czas trwania
badan)

Inny

Zrodto: Opracowanie na podstawie badania SEON.

Dyrektorzy szkét wykazywali na ogét przychylny stosunek do badania. W wielu wypadkach podkreslali
swojg chec i gotowos¢ do udziatu w badaniu. Mimo Ze w badaniu nie brali udziatu UzN, padaty jednak
rowniez takie sformutowania jak obawa o stres ucznia w zwigzku z badaniem. Innym uzasadnieniem
byto twierdzenie o braku sensu badania ucznia z danej szkoty, ze wzgledu na to, ze: nie wida¢ po nim
niepetnosprawnosci, jest on traktowany jak zupetnie zdrowy uczen.

tacznie zrealizowano 1261 wywiadéw z dyrektorami, w tym 590 w szkotach ogdlnodostepnych,
409 integracyjnych oraz 262 specjalnych. Ich liczbe w podziale na typ i rodzaj szkoty przedstawiono

tabeli 3.

Szkoty
ogdlnodostepne

0,28
2,23

2011

15,36
42,74

0,00
12,29
2,51

1,12

2,79

0,56

Szkoty
integracyjne

0,00
2,56

26,58

1941
20,25

042
1941
2,53

2,95

549

042

Szkoty
specjalne

1,18
4,71

17,06

17,06
32,35

1,18
17,65
5,29

0,59

2,35

0,59



3. Koncepcja i metodologia badania 3.1. Badania terenowe

Tabela 3.
Liczba przeprowadzonych wywiadéw z dyrektorami w podziale na rodzaj szkoty

Rodzaj szkoty Szkoty podstawowe Gimnazja Razem
Szkoty ogdlnodostepne 310 280 590
Szkoty integracyjne 209 200 409
Szkoty specjalne 135 127 262
Ogotem 654 607 1261

Zrodto: Opracowanie na podstawie badania SEON.

Wykonawca osiggnat response rate (stopa zwrotu) na poziomie 58,6%, najwyzszy w szkotach podstawo-
wych ogodlnodostepnych — 65,0%, a najnizszy w warstwie gimnazjéw integracyjnych — 53,6%
(szczegdtowe roztozenie response rate zamieszczono w tabeli 4).

Tabela 4.
Response rate szk6t w podziale na warstwy - proba zasadnicza

Rodzaj szkoty Szkoty, ktore Kategoryczna Szkoty poza Response rate
wziely udziat  odmowa udziatu kryterium (%)
w badaniu* w badaniu** badania***
SP ogdlnodostepna 292 155 227 65,0
SPintegracyjna 210 163 2 56,3
SP specjalna 135 84 15 61,6
G ogodlnodostepne 298 222 207 573
G integracyjne 200 173 1 53,6
G specjalne 127 92 24 58,0
Ogotem 1261 889 476 58,6

*w danej szkole przebadano co najmniej jednego rodzica ucznia z niepetnosprawnosciq i dyrektora szkoty
** kategoryczna odmowa dyrektora bqdz wszystkich rodzicéw w ramach jednej szkoty

***wylosowano zamienniki (wytqczono z podstawy obliczania response rate)

SP — szkota podstawowa

G - gimnazjum

Zrodto: Opracowanie na podstawie badania SEON — dane niewazone.

W obydwu rundach przeprowadzono tacznie 6236 wywiadéw z rodzicami UzN. Wykonawca
osiagnat wskaznik utrzymania proby (retention rate) dla catego projektu na poziomie 95%, najwyzszy
w szkofach podstawowych integracyjnych i ogdlnodostepnych (96%), a najnizszy w warstwie gimnazjow
specjalnych — 94%. Liczbe wywiaddw oraz retention rate, jaka wykonawca przeprowadzit z rodzicami UzN,
przedstawiono w tabeli 5.
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Tabela 5.
Liczba wywiadoéw przeprowadzonych z rodzicami w pierwszej i drugiej rundzie
badania wraz z retention rate

Rodzaj szkoty Liczba wywiadéw Liczba wywiadéw Retention rate (%)
-rundal -rundall
SP ogdélnodostepna 402 385 96
SPintegracyjna 600 575 96
SP specjalna 600 572 95
G ogodlnodostepne 400 375 94
G integracyjne 600 566 94
G specjalne 600 561 94
Ogotem 3202 3034 95

SP — szkota podstawowa
G - gimnazjum
Zrodho: Opracowanie na podstawie badania SEON.

Wywiady z dyrektorami oraz rodzicami ucznidw z niepetnosprawnoscia realizowano przy wykorzystaniu
metody CAPI (Computer Assisted Personal Interviewing). Metoda ta opiera sie na wywiadach bezposred-
nich wspomaganych komputerowo. Narzedzie badawcze przeznaczone do wywiadéw z rodzicami
opracowano zgodnie ze szczegdtowymi celami badania. Miato ono na celu zebranie informacji na
temat zréznicowania sciezek edukacyjnych i zawodowych dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia,
uwarunkowan decyzji edukacyjnych na progu przejscia z jednego etapu edukacyjnego do kolejnego
oraz spoteczno-ekonomicznego kontekstu funkcjonowania gospodarstw domowych z OzN.

Rozmowy z dyrektorami miaty na celu poszerzenie kontekstu funkcjonowania UzN w $rodowisku
szkolnym. Dotyczyty miedzy innymi edukacji UzN, tego, jak wielu takich ucznidéw trafia do danej
szkoty i jakie sg ich dalsze losy. W kwestionariuszu podnoszono rowniez kwestie dostosowania szkoty
do potrzeb OzN (w tym aktualnych warunkow lokalowych oraz zaplecza kadrowego i potrzeb w tym
zakresie). W dalszej czesci rozdziatu przedstawiono zestawienie modutow, jakie zawieraty ankiety do
rozmoéw z dyrektorami oraz z rodzicami (pierwsza i druga runda).

Dyrektorzy

Modut A (Dostepnosc szkoty i dostosowanie do potrzeb 0séb z niepetnosprawnosciag) zawierat pytania
dotyczace opinii dyrektorow o stanie faktycznego dostosowania szkoty do potrzeb OzN ze wzgledu na
rozne aspekty, miedzy innymi dostosowanie architektoniczne czy dostepno$¢ pomocy dydaktycznych,
a takze ewentualne uzasadnienia niedostosowania w danym zakresie.
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Modut B (Regulacje prawne i finansowe) zawierat pytania dotyczace oceny dyrektorow w zakresie
obowigzujacych przepisow prawa oswiatowego dotyczacych edukacji UzN oraz sfery dofinansowywania
ze zrédet zewnetrznych.

Modut C (Wybdr odpowiedniej formy wsparcia) poruszat kwestie uwarunkowan przyje¢ dzieci
z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci, rekomendacji zmian z ich uzasadnieniem oraz opinii na temat
najlepszych form edukacji w zaleznosci od rodzaju niepetnosprawnosci.

Modut D (Diagnozowanie niepetnosprawnosci) obejmowat rozmowy wytacznie z dyrektorami szkot
ogdlnodostepnych i integracyjnych, a dotyczyt zagadniert zwigzanych z diagnozowaniem specjalnych
potrzeb edukacyjnych uczniéw przez szkoty.

Modut E (Egzaminowanie uczniéw z niepetnosprawnoscig) poruszat kwestie dostosowania form
i warunkéw przeprowadzania egzamindw wsréd UzN.

Modut F (Warunki lokalowe i oczekiwania kadrowe) zawierat pytania na temat warunkéw lokalowych
(budynku szkoty) oraz liczby nauczycieli i specjalistéw (pedagog/logopeda itp.) zatrudnionych w szkole
oraz przypadajacych na nich etatow ze wskazaniem ewentualnych brakow kadrowych.

Metryczka zawierata pytania na temat danych o organie prowadzacym szkote (dane demograficzne,
staz pracy na stanowisku dyrektora, praca dydaktyczna), o rodzaju i typie szkoty, lokalizacji, zespole szkot.
Dodatkowo w tej czesci zapytano o podstawowe informacje o szkole, takie jak liczba oddziatow, liczba
uczniéw czy liczebnos¢ personelu pedagogicznego.

Rodzice - runda pierwsza

Blok A (Metryczka) zawierat pytania obejmujgce dane demograficzne dziecka (imie, wiek), podstawowe
informacje o respondencie, miedzy innymi status opieki (np. matka, opiekunka prawna), wskazania
0s6b wspotuczestniczacych w procesie wychowania dziecka wraz z ich poziomem wyksztatcenia oraz
informacje o sktadzie gospodarstwa domowego.

Blok B (Informacje dotyczace dziecka) zbierat bardziej szczegdtowe informacje na temat niepetnospraw-
nosci dziecka w kontekscie funkcjonowania w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym — rodzaj niepetno-
sprawnosdi, liczba i czas uzyskania orzeczer o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetno-
sprawnos¢, przebieg codziennych czynnosci czy korzystanie z pomocy zewnetrznej w nauce.

Blok C (Historia edukacyjna) dotyczyt sposobu otrzymania orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢ (rok otrzymania, rodzaj orzeczonej niepetnosprawnosci)
oraz pozwalat na przesledzenie sciezki edukacyjnej UzN od poziomu edukadcji przedszkolne;.

Blok SP (Szkota podstawowa) skierowany byt wytacznie do rodzicéw dzieci uczacych sie aktualnie
w szkole podstawowej i byt rozwinieciem bloku C pod wzgledem badania dotychczasowej $ciezki
edukacyjnej juz na poziomie szkoty podstawowej (uzasadnienie wyboru szkoty, opinii na jej temat,
mozliwych zmian szkoty).
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Blok G (Gimnazjum) skierowany byt wytacznie do rodzicow dzieci uczeszczajacych do gimnazjum,
zawierat pytania tozsame z blokiem szkoty podstawowej, a rozbudowany zostat o analogiczne kwestie
w kontekscie kolejnego etapu edukacji (gimnazjum).

Blok D (Relacje rodzice-szkota) zawierat pytania poruszajace kwestie kontaktéw miedzy rodzicami
a szkota, do ktdrej uczeszcza aktualnie dziecko, w tym czas poswiecany na sprawy zwigzane ze szkotga,
rozmowy z przedstawicielami szkoty, ich zakres tematyczny oraz opinie na temat indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET).

Blok E (Sytuacja gospodarstwa domowego) poruszat kwestie zwigzane z faktycznym stanem gospodar-
stwa domowego, w tym warunki lokalowe i zagadnienie dostosowania do potrzeb OzN, a takze sytuacje
zawodowg rodzica/opiekuna oraz osoby, ktdra réwniez podejmuje kluczowe decyzje dotyczace
ksztatcenia i wychowania dziecka. Zamykaty go pytania odnosnie przyblizonych dochodoéw i ich Zzrodet
oraz srednich wydatkow.

Rodzice - druga runda

Blok A (Informacje dotyczace stanu dziecka) zbierat bardziej szczegdtowe informacje na temat stanu
zdrowia, posiadanych orzeczer i samej niepetnosprawnosci dziecka w konteksécie podejscia do niegj
zaréwno rodzica, jak i dziecka.

Blok B (Informacje dotyczace dziecka) obejmowat wybor szkoty, do ktérej aktualnie uczeszcza dziecko,
jej dostosowanie do zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznej, jak rowniez kwestie wydania
nowego orzeczenia na kolejny etap edukacyjny. W wypadku respondentéw deklarujgcych, ze dziecko nie
kontynuuje nauki, pytano o powdd, a takze o aktualne zajecie dziecka. Blok zamykaty pytania o zajecia
rewalidacyjne lub z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej wraz z okresleniem liczby godzin
takich zajec.

Blok CG (Historia edukacyjna) skierowany byt wylacznie do rodzicow dzieci, ktére w poprzednie]
rundzie badania uczyty sie w szkole podstawowej i byt rozwinieciem badania dotychczasowej $ciezki
edukacyjnej, juz po przekroczeniu progu edukacyjnego i rozpoczeciu kolejnego etapu edukadji (ze
szkoty podstawowej do gimnazjum). Pytania w nim zawarte dotyczyty miedzy innymi uzasadnienia
wyboru szkoty, opinii na jej temat, mozliwych zmian.

Blok CP (Historia edukacyjna) dedykowany byt rodzicom dzieci, ktére w poprzedniej rundzie badania
uczyly sie w gimnazjum i byt rozwinieciem badania dotychczasowej $ciezki edukacyjnej, juz po
przekroczeniu progu edukacyjnego i rozpoczeciu kolejnego etapu edukacji (z gimnazjum do liceum,
technikum, zasadniczej szkoty zawodowej lub szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy). Pytania
w nim zawarte dotyczyty analogicznych kwestii jak te poruszane w wypadku bloku CG, ktére zaktualizo-
wano dla ucznidow szkdt ponadgimnazjalnych.

Blok D (Przysztos¢ dziecka, aktywizacja zawodowa) dotyczyt plandw po zakonczeniu edukacji dziecka,
preferowanego i faktycznego w opinii rodzicow etapu, na jakim zostanie ona zakonczona, a takze
poziomu edukacji w kontekscie szans na rynku pracy i plandw zawodowych.
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Blok E (Zrodta wiedzy na temat niepetnosprawnosci) poruszat kwestie zwigzane z niepetnosprawno-
$cig dziecka pod wzgledem rodzaju poszukiwanych informacji na jej temat, dostepu do nich, ich Zrédet
i jakosci oraz stopnia wyczerpania tematu.

Blok F (Ocena wiasnego zycia i wsparcie srodowiskowe) byt zbiorem pytan poruszajacych kwestie oceny
roznych aspektow zycia codziennego respondenta (m.in. wsparcie ze strony najblizszego otoczenia,
codzienne czynnosci). Dotyczyt takze obszaru wsparcia w opiece nad OzN (jako$¢ zaje¢ rewalidacyj-
nych i innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym, wysoko$¢ Swiadczenia pielegnacyjnego, organizacja
dowozu do szkoty przez gmine).

Blok G (Pogtebienie rundy pierwszej) zawierat w pierwszej kolejnosci kilka pytan, skierowanych wytacznie
do respondentéw, ktorzy w pierwszej rundzie zadeklarowali zmiane szkoty dziecka. Przygotowane byty
w dwodch wersjach w zaleznosci od tego, czy w poprzedniej rundzie dziecko uczeszczato do szkoty
podstawowej czy gimnazjum, a dotyczyty momentu, w ktérym zmiana sie dokonata (w ktorej klasie),
a takze zbieraty informacje dotyczace czynnika, ktéry zawazytby na decyzji pozostawienia dziecka
w danej szkole. Blok zawierat réwniez kilka pytart dotyczacych zmiany szkoty podstawowej, zadano je
wytacznie respondentom, ktérych dzieci w pierwszej rundzie uczeszczaty do gimnazjum, a nie zostaty
im zadane z powodu zastosowanego filtru.

W pierwszej rundzie wagi ustalane byty w odniesieniu do populadji ,startowej’, to znaczy UzN ze szkot
w danym wojewodztwie, z danego szczebla edukadji (szkofa podstawowa i gimnazjum) i rodzaju szkoty
(trzy rodzaje szkét — ogdlnodostepna, integracyjna i specjalna) — dane wyjsciowe pochodzg z bazy SIO
dla UzN w przedostatniej klasie w roku szkolnym 2012/2013. Zgodnie z tym zatozeniem odtworzono
strukture warstw.

Przy obliczaniu wag do drugiej rundy przeprowadzono te samg procedure. Liczebnos¢ proby
w warstwach zostata odniesiona do populacji ,startowej” z pierwszej rundy. Poniewaz nie udato sie
powrdci¢ do wszystkich UzN (retention rate 95%), zmienity sie liczebnosci préby w poszczegdlnych
warstwach, stagd koniecznos¢ zmodyfikowania wagi. Dzieki tej procedurze zachowana zostata reprezen-
tatywnosc proby dla populacji startowej zaréwno w pierwszej, jak i drugiej rundzie badania.

Waga dyrektoréw prowadzi do odtworzenia populacji szkét. Obliczono ja tak, aby zachowata strukture
warstw obejmujacych (wojewddztwo), szczebel edukadji (szkota podstawowa, gimnazjum), rodzaj szkoty
(ogolnodostepna, integracyjna, specjalna). Wymienione wagi stosowano w kazdej z analiz (o ile nie
zaznaczono inaczej) adekwatnie, to znaczy odtwarzajac populacje, ktérej analiza dotyczyta.

4. Wywiady z rodzicami

W obydwu rundach w wiekszosci wywiaddw na pytania ankiety odpowiadaty matki — 88%
w pierwszej i 89% w drugiej, w nastepnej kolejnosci byli to ojcowie (8% i 7%), reszte stanowili
opiekunowie prawni. W dalszej czedci opracowania, méwiac o populacji tych oséb, stosuje sie
okresélenie ,rodzice”, ,rodzic”.
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Na poczatku roku szkolnego 2014/2015 (druga runda) uczniowie zmieniajgcy szkote na gimnazjum
w 70% byli w wieku 13 lub 14 lat. Podobnie 69% tych, ktorzy przechodzili do szkdt ponadgimnazjal-
nych, byto w wieku 16-17 lat. Po okoto 30% w obydwu grupach przeszto na nowy etap edukacyjny
w pdzniejszym wieku.

Wsréd rodzicow, ktorzy wzieli udziat w drugiej rundzie badania, 54% stanowili ci, ktérych dzieci
w pierwszej rundzie uczeszczaty do szkoty podstawowej, a 46% — do szkoty gimnazjalnej. Zapytani
0 to, gdzie obecnie uczeszczajg ich dzieci, w zdecydowanej wiekszosci wskazali na szkote publiczng
— odpowiednio: gimnazjum badzZ szkote ponadgimnazjalna. Nalezy zaznaczy¢, ze wsrdd rozmowcow
znaleZli sie réwniez tacy, ktorzy deklarowali, ze ich dzieci pozostaty w obecnej szkole, a co za tym
idzie — ktorym przedtuzono edukacje na danym etapie, badz tez — przede wszystkim w odniesieniu
do uczniéw konczacych gimnazjum - ktére nie kontynuujg juz edukacji. Na rysunkach 1, 2 przedsta-
wiono szczegdtowy rozktad odpowiedzi, ze wzgledu na czytelnos$¢ potaczono szkoty publiczne

z niepublicznymi.
Rysunek 1. Klasyfikacja szkot, do ktérych zaczeli uczeszcza¢ uczniowie szkét

podstawowych z pierwszej rundy badania - liczebnosci uczniow
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON - dane niewazone.
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Rysunek 2. Klasyfikacja szkét, do ktorych zaczeli uczeszczac uczniowie
gimnazjow z pierwszej rundy badania - liczebnosci uczniéw
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON — dane niewazone.

Nalezy zwréci¢ uwage na relatywnie wysoki odsetek uczniéw (10,3%), ktérzy pozostali nadal
na tym samym etapie edukacyjnym co w pierwszej rundzie. Dla poréwnania — z danych Gtéwnego
Urzedu Statycznego (GUS) wynika, ze w roku szkolnym 2011/2012 szésta klase szkoty podstawowej® oraz
trzecig klase gimnazjum'® powtarzato w tych dwdch wypadkach po okoto 1% ucznidw (GUS, 2012, 2013a).
Jesli wzig¢ pod uwage takze te osoby, ktorym przedtuzono okres edukacji na wczesniejszych etapach —
stagd wspomniane 30% tych, ktérzy zmieniali dang szkote w wieku powyzej 13-14 lub 16-17 lat — wida¢
wyraznie, ze takie przedtuzenie etapu edukacyjnego jest relatywnie czeste.

Trzeba jednak pamieta¢, ze UzN maja do tego prawo w celu wymaganego opanowania wiedzy
i umiejetnosci okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogolnego. Zgodnie z przepisami
decyzja w odniesieniu do kazdego ucznia podejmowana jest indywidualnie przez rade pedagogiczng
i stuzy wytacznie realizacji jego potrzeb edukacyjnych. Czesto zdarza sie, ze decyzja o przedtuzeniu etapu
edukacyjnego UzN podejmowana jest wiasnie w ostatniej klasie przez rade pedagogiczna, po uzyskaniu
pozytywnej opinii zespotu nauczycieli i specjalistéw prowadzacych zajecia z uczniem oraz zgody
rodzicow ucznia. Uczen z niepetnosprawnoscia moze takze powtarzac klase, jezeli mimo dostosowania
wymagan edukacyjnych okreslonych w IPET zajdzie sytuacja, o ktoérej mowa w przepisach™. Uczniowie

9  Bezszkot specjalnych.

10 Jw.

11 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz.U. 2007 nr 83, poz. 562) § 20 ust. 3: ,Poczawszy od klasy IV szkoty podstawowej, uczen otrzymuje promocje do klasy
programowo wyzszej [.. ], jezeli ze wszystkich obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych, okreslonych w szkolnym planie nauczania,
uzyskat roczne [...] oceny klasyfikacyjne wyzsze od oceny niedostatecznej [...]".



4. Wywiady z rodzicami 4.1. Diagnoza i niepetnosprawnos¢ dziecka

7 orzeczeniem mogg byc¢ ksztatceni do konca roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym uczen
konczy: 18. rok zycia — w wypadku szkoty podstawowej, 21. rok zycia — w wypadku gimnazjum, 24. rok
zycia - w wypadku szkoty ponadgimnazjalnej.

W wiekszosci przypadkéw przedtuzenie etapu edukacyjnego dotyczy ucznidw z uposledzeniem
umystowym. Szczegdtowe dane zaprezentowano w tabeli 6.

Tabela 6.
Wiek i rodzaj niepetnosprawnosci uczniow, ktérym przedtuzono etap
edukacyjny w szkotach podstawowych i gimnazjach

Szkota podstawowa

Wiek Rodzaj niepetnosprawnosci Liczba UzN
19-23 04

18 23

- Uposledzenie umystowe w stopniu umiarkowanym lub znacznym 45

16 8.2

15 Uposledzenie umystowe w stopniu lekkim 14,6

Gimnazjum

Wiek Rodzaj niepetnosprawnosci Liczba UzN
22-25 06

21 53

- Uposledzenie umystowe w stopniu umiarkowanym lub znacznym 52

19 6,2

18 Uposledzenie umystowe w stopniu lekkim 13,1

UzN — uczniowie z niepetnosprawnoscia
Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

4.1. Diagnoza i niepetnosprawnos¢ dziecka

Powszechnie wiadomo, Ze poszczegdlne niepetnosprawnosci w réznym stopniu wptywaja na
samopoczucie oraz na samodzielnos¢ i jakosc zycia 0sob je doswiadczajgcych. Jednoczesnie niepetno-
sprawnosci nie nalezy utozsamiac z chorobg i ztym stanem zdrowia, co potwierdzaja wyniki niniejszego
badania. Respondenci zapytani o ocene stanu zdrowia swoich dzieci w 72% ocenili go jako
bardzo dobry lub dobry, 22% wskazato odpowiedz - , ani dobry, ani zty”, a jedynie 7% rodzicéw
i opiekunéw uczniéw wybrato wskazanie - ,zty i bardzo zty”. Dodatkowym potwierdzeniem sa
odpowiedzi rodzicéw na pytanie o trudnosci w wykonywaniu codziennych czynnosci lub zadan. Wyniki
obrazuje rysunek 3.
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Rysunek 3. Deklarowane przez rodzicéw trudnosci w wykonywaniu przez dziecko
codziennych czynnosci lub zadan
Czy z powodu probleméw zdrowotnych dziecko ma trudnosci

w wykonywaniu codziennych czynnosci lub zadan, typowych dla oséb
w jego wieku?

Nie, nie ma 45%

|

Tak, do pewnego stopnia 37%

Tak, powazne 14%

Tak, catkowite 5%

1

N=3034

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Prawie potowa dzieci nie ma zadnych probleméw w wykonywaniu codziennych czynnosci. W podziale
na niepetnosprawnos¢ w wypadku dzieci z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim jest to nawet
63%. Najwiecej trudnosci deklarujg rodzice UzN sprzezong oraz ruchowa. Ze wzgledu na mate liczebnosci
potaczono niepetnosprawnosci sensoryczne w pary: dzieci niewidome i stabowidzace oraz niestyszace
i stabostyszace (rysunek 4).
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Rysunek 4. Trudnosci w wykonywaniu codziennych czynnosci lub zadan
w podziale na rodzaj niepetnosprawnosci

Niepetnosprawnosci sprzezone (N = 254) 26% 43%

Z uposledzeniem umystowym w stopniu . . .
umiarkowanym lub znacznym (N = 707) 19% =
Niepetnosprawnosc ruchowa, w tym z afazjg 23% 47%

(N=195)
Niewidome/stabowidzace (N = 125) 39%J14% 37%

Autyzm, w tym zesp6t Aspergera (N = 176) 29]19% 44%

Z uposledzeniem umystowym w stopniu s g
lekkim (N = 913) 1%16% 29% 63%

32%

Niestyszace/stabostyszace (N = 155) 1%}5%

W tak, catkowite tak, powazne tak, do pewnego stopnia  E nie, nie ma

N = 2525 uczniéw z aktualnym orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnosc.

Informacje o poszczegdinych liczebnosciach znajdujq sie w nawiasach, za nazwq niepetnosprawnosci. Pozostate 509 0s6b nie
odpowiadato ze wzgledu na brak aktualnego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnosc.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Uzupetnieniem pytania o stan zdrowia sg rozktady odpowiedzi na pytanie o to, czy rodzice uwazajg
swoje dziecko za OzN. Prawie potowa (49%) z nich udzielifa twierdzacej odpowiedzi. Nieco mniej
badanych (44%) temu zaprzeczyto, natomiast 7% rodzicéw nie potrafito tego okresli¢.

Oceny rodzicow warto porownac z pytaniem, jak ich dzieci oceniajg catg sytuacje — czy wedtug rodzicow
ich podopieczni uwazaja sie za OzN. W tym wypadku znacznie przewazaty odpowiedzi przeczace (61%),
w poréwnaniu z odpowiedziami twierdzacymi (25%), natomiast 14% dzieci nie jest, wedtug rodzicow,
w stanie samodzielnie dokonac rozrdznienia, czy uwaza sie za osobe z niepetnosprawnoscia, czy nie.

tacznie te odpowiedzi odnoszace sie do stanu zdrowia i postrzegania niepetnosprawnosci wydaja sie
dosy¢ optymistyczne oraz wpisujg sie w filozofie spofecznego postrzegania niepetnosprawnosci. Staje
sie ona jedna z wielu cech przypisanych jednostce i objawia sie przede wszystkim w kontaktach ze
srodowiskiem zewnetrznym i napotkanymi barierami. Jeszcze inaczej mowiac — dla dwéch piatych
rodzicédw, jak i trzech piatych dzieci niepetnosprawnos$¢ nie jest kluczowym elementem
tozsamosci dziecka.

Kontynuujac watek niepetnosprawnosci dziecka w badaniu, poproszono réwniez o informacje na temat
kilku kwestii zwigzanych z kluczowymi momentami w zyciu UzN, takimi jak wiek wykrycia niepetno-
sprawnosci, otrzymania orzeczenia oraz statego wsparcia.
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Wiekszos¢ dzieci otrzymuje swoje pierwsze orzeczenie w chwili péjécia do szkoty podstawowej,
czyli w wieku 6-7 lat. W wypadku niektérych dzieci dzieje sie tak takze wtedy, kiedy sama niepetno-
sprawnos¢ zostata stwierdzona wczesniej, na przyktad tuz po porodzie. Natomiast w momencie, kiedy
niepetnosprawnos¢ jest stwierdzana powyzej wieku rozpoczecia szkoty podstawowej, uczniowie
otrzymuja orzeczenie zwykle w tym samym czasie co diagnoze (patrz tabela 7 — pominieto w niej dzieci
w wieku 17 lat ze wzgledu na mate liczebnosci: dwie osoby. Informacje o liczbie oséb ponizej tego wieku
znajduja sie w ostatniej, prawej kolumnie.

Tabela 7.
Diagnoza niepelnosprawnosci a moment otrzymania pierwszego orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢

Wiek otrzymania pierwszego orzeczenia (%)

0 1 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 N
05 2 6 7 2526 11 4 6 2 0 1 0 0 0 100% 360
1 8 1 5 5 2625 9 5 6 3 2 1 0 0 0 100% 430
2 9 10 3 11 1723 9 3 5 5 5 1 0 0 0 100% 145
5|3 14 8 7 2425 7 3 3 3 5 1 0 0 0 100% 184
3
S| 4 20 1 2227 5 4 2 3 1 3 0 1 0 100% 195
HE 252727 7 4 7 1 1 1 0 0 0 100% 175
2|6 5% 20 8 4 5 3 1 2 2 0 0 100% 320
£ 7 76 8 3 6 2 1 2 1 0 1 100% 347
& s 82 6 3 2 1 3 1 0 0 100% 240
s 9 75 14 5 1 2 2 2 0 100% 169
é‘ 10 82 9 2 2 0 0 100% 205
S 88 8 3 0 0 1 100% 139
3 12 92 5 3 1 0 100% 107
=13 98 0 1 1 100% 98
14 95 5 0 100% 52
15 86 14 100% 28
16 100 100% 8
Razem 3200

W kazdym wierszu przedstawiono rozktad procentowy wieku otrzymania pierwszego orzeczenia dla konkretnego wieku wykrycia
niepetnosprawnosci.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Mozna tutaj zauwazy¢ pewng luke ograniczajaca zakres wczesnej interwendji i rehabilitacji w odniesieniu
do dzieci w wieku przedszkolnym, ktdre — mimo wiedzy o niepetnosprawnosci popartej odpowiednig
diagnozg i istnienia prawnej mozliwosci — nie otrzymaty odpowiedniego orzeczenia, a tym samym

29



4. Wywiady z rodzicami 4.1. Diagnoza i niepetnosprawnos¢ dziecka

dodatkowego wsparcia w ramach edukadji przedszkolnej. Nalezy jednak zauwazy¢, ze wypowiedzi
respondentéw dotycza okresu sprzed kilku, a nawet kilkunastu lat. Obecnie sytuacja ta sie poprawia.
I tak, wedtug danych SIO z 30 wrze$nia 2014 roku liczba dzieci posiadajacych orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego w przedszkolach, zespotach wychowania przedszkolnego, punktach przedszkol-
nych: publicznych wynosita 22 000 dzieci, w niepublicznych zas — 8873. Ponadto niepetnosprawne
dziecko w wieku przedszkolnym moze otrzymac opinie o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju
(wedtug danych SIO stan na 30 wrzesnia 2014 roku) — wczesnym wspomaganiem rozwoju objetych jest
30 171 dzieci.

Z kolei, jak wynika z tabeli 8, wielu rodzicéw stara sie o odpowiednie wsparcie ,na wiasng reke”, mimo
braku posiadania orzeczenia. Starajg sie oni o zwiekszenie szans edukacyjnych swoich dzieci duzo
wczesniej przed otrzymaniem formalnego orzeczenia. Tak jak w wypadku danych zawartych w tabeli
7, zachodzi tutaj podobna prawidfowos¢, to znaczy najwiecej dzieci otrzymuje wsparcie o charakterze
specjalistycznym (np. zajecia logopedyczne, wczesne wspomaganie rozwoju) w momencie otrzymania
orzeczenia oraz rozpoczecia danego etapu edukacyjnego. W tabeli 8 zaprezentowano dane od wieku
przedszkolnego. Liczebnosci poszczegdinych grup przedstawiono w skrajnej prawej kolumnie.
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Tabela 8.

Wiek otrzymania pierwszego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego
z uwagi na niepetnosprawnos¢ a moment otrzymania wsparcia zwiekszajacego
szanse edukacyjne

Wiek otrzymania statego wsparcia (%)

0123 4 5 6 7 8 9 1 1M 12 13 14 15 16 N

3(137350 5 8 5 7 0 0 1 0O 0 O 0 0 100% 203
s 4.4 7 6 1357 5 2 5 0 0 1 0 0 0 0 0 100% 231
E’ 5/4 84 13 9 51 6 3 1 1 0 1 0 0 0 0 0 100% 247
§ 6 /3 41 12 8 10 48 8 1 1 1 1 0 0 O O O 100% 516
8 72335 9 7 12253 3 1 1 1 0 0 0 0 0 100% 608
‘E" 8/ 1 21 4 5 5 11 1254 3 1 1 1 0 0 1 0 100% 284
§ 9 (3 1.1 1 3 4 8 8 56 5 1 0 1 0 0O O 100% 182
'g. °0/1 11 1 4 4 8 14 3 5 51 3 2 2 1 0 0 100% 215
'g mfjo 112 1 1 1210 5 2 5 59 2 1 0 0 0 100% 160
; 2|1 00 2 2 3 12 9 3 1 4 4 54 5 1 1 0 100% 112
% 3/ 00 0 1 3 6 1M 2 3 3 3 5 58 3 3 0 100% 110
fq_‘, 4.0 10 0 1 1 7 10 2 1 6 5 6 2 52 2 3 100% 47
=/15/0 0 0 1 0O 9 6 8 10 4 0 0 4 0 56 3 100% 34

16 | 0 0 O 7 2 0 5 5 0 7 0 14 55 100% 17
Razem 2966

W kazdej kolumnie przedstawiono rozktad procentowy wieku otrzymania pierwszego orzeczenia dla konkretnego wieku otrzymania
wsparcia.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jezeli chodzi o poszczegdlne rodzaje niepetnosprawnosci i wiek, w jakim wykryta jest niepetnospraw-
nos¢, to w wypadku niepetnosprawnosci sensorycznych, ruchowych czy sprzezonych zazwyczaj sg to
pierwsze lata po narodzinach. W wypadku uposledzenia umystowego w stopniu lekkim, umiarkowa-
nym lub znacznym oraz w wypadku autyzmu wiek wykrycia niepetnosprawnosci jest bardzo zréznico-
wany. Na rysunkach 5-7 przedstawiono wszystkie trzy przypadki. Diagnoze autyzmu, w tym zespotu
Aspergera (najwiecej wykry¢ — 16%), mozna wigzac¢ z rozpoczeciem edukacji przedszkolnej w wieku
3-4 lat oraz kumulujacymi sie problemami rozwojowymi, ktére z wiekiem stajg sie coraz bardziej
widoczne. Najpdzniej ze wszystkich wykrywane sa przypadki uposledzenia umystowego w stopniu
lekkim, ktére czesto sg diagnozowane w wieku obowigzkowego przygotowania przedszkolnego
badZ rozpoczecia edukacji szkolnej. Niezaleznie od uwarunkowan wptywajacych na wykrywalnos¢
poszczegolnych niepetnosprawnosci z catg pewnoscig pdzniejsze wykrycie niepetnosprawnosci, a co

12 Relatywnie pdZzna wykrywalnos¢ uposledzenia umystowego w stopniu lekkim moze, poza czynnikami wynikajacymi
ze specyfiki samej niepetnosprawnosci, wigza¢ sie takze z uwarunkowaniami systemowymi. Patrz na przyktad http://
wszystkojasne.waw.pl/sites/default/files/odp-men-na-w;j2_rz20-w-spr-przedszkolakow-z-uposl-umysl-lekkim.pdf.

31



4. Wywiady z rodzicami 4.1. Diagnoza i niepetnosprawnos¢ dziecka

za tym idzie — brak specjalistycznego wsparcia we wczesnym okresie rozwoju ograniczaja efektywnosc¢
wsparcia.

Rysunek 5. Moment wykrycia niepelnosprawnosci u uczniow z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢ - uczniowie
z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Wiek zdiagnozowania UzN z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

15%

12%
11%
10%

8% 8%
6% 6%
4% 4%

3% 3% 3%
2% 2% 2%

1%

UzN - uczniowie z niepetnosprawnoscig
Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Rysunek 6. Moment wykrycia niepetnosprawnosci u uczniéw z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢ - uczniowie
z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym

Wiek zdiagnozowania UzN z uposledzeniem umystowym w stopniu

umiarkowanym lub znacznym
23%

18%

10%

20 8% 8%
(o]
6%

4% 4% 4%
3%

2%
1% 1% 1%

UzN - uczniowie z niepetnosprawnoscia

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Rysunek 7. Moment wykrycia niepetnosprawnosci u uczniow z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢ - uczniowie
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Wiek zdiagnozowania UzN z autyzmem, w tym
z zespotem Aspergera

16%

14%
13%

8%
7% 7% 7%
6% 6%

4% 4%

2% 2% 2%
1% 1%

UzN - uczniowie z niepetnosprawnoscia
Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

4.2. Uczniowie z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na
niepetnosprawnos¢
Najwiecej UzN, ktérych objeto badanie, otrzymato orzeczenie wydane z uwagi na uposledzenie

umystowe w stopniu lekkim, najmniejszg za$ grupa byty dzieci niewidome. W tabeli 9 przedstawiono
procentowy udziat UzN w podziale na rodzaj niepetnosprawnosci w pierwszej rundzie badania.
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Tabela 9.
Udziat uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydanym
z uwagi na rodzaje niepetnosprawnosci w pierwszej rundzie badania

Runda pierwsza (%)
Uposledzenie umystowe w stopniu lekkim 41
Uposledzenie umystowe w stopniu umiarkowanym lub znacznym 23
Niepetnosprawnos¢ sprzezona
Niepetnosprawnos¢ ruchowa, w tym z afazja
Z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Stabostyszacy

A O N 00 0o

Stabowidzacy
Niestyszacy 1
Niewidomi 0,26

N = 3202 dla rundy pierwszej

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jednoczesnie wiekszos¢ ucznidw, oprdcz orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydanego
z uwagi na niepetnosprawnos¢, ma dodatkowe orzeczenie. Zapytano o to w rundzie drugiej. Tylko co
piaty (194%) uczen jest formalnie niepetnosprawny jedynie w ramach systemu oswiaty. Szczegoty
przedstawiono w tabeli 10.

Tabela 10.
Jakie orzeczenie, oprocz orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego
wydanego z uwagi na niepetnosprawnos¢, posiada dziecko? (%)

Zadne 194
Orzeczenie o niepetnosprawnosci (do 16. roku zycia) 249
Orzeczenie o niepetnosprawnosci w stopniu lekkim 24,5
Orzeczenie o niepetnosprawnosci w stopniu umiarkowanym 20,5
Orzeczenie o niepetnosprawnosci w stopniu znacznym 13,5
Orzeczenie o niezdolnosci do pracy wydane przez lekarza orzecznika ZUS 13
Orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania 39
Inne 14

N = dane z drugiej rundy badania

ZUS - Zaktad Ubezpieczen Spotecznych
Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Zdecydowana wiekszo$¢ badanych poza orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego ma takze
orzeczenie wydawane przez Powiatowe Zespoty Orzekania o Niepetnosprawnosci dla celéw pozarento-
wych, to jest orzeczenie o niepetnosprawnosci bez stopnia (dla dzieci do 16. roku zycia) lub z danym
stopniem niepetnosprawnosci. Prawie 9% badanych zadeklarowato, Ze ich dzieci maja dwa dodatkowe
orzeczenia, niespetna 1% — nawet trzy. W wypadku wspomnianych 9% ucznidw najczesciej (2,2%) maja
oni jednocze$nie orzeczenie o niepetnosprawnosci (do 16. roku zycia) oraz orzeczenie o niepetnospraw-
nosci w stopniu lekkim. To ostatnie orzeczenie posiada az 55,6% ucznidw z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim, natomiast orzeczenie o niepetnosprawnosci do 16. roku zycia — 54,3% uczniow
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, oraz 50,2% ucznidéw z niepetnosprawnoscig ruchowa, z tym
z afazjg. Nastepne najczesciej wymieniane orzeczenie, czyli orzeczenie o niepetnosprawnosci w stopniu
umiarkowanym, jest jednoczesnie posiadane przez 50,3% ucznidw z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym. Natomiast osoby z orzeczeniem o niezdolnosci do pracy
wydanym przez lekarza orzecznika ZUS w 77% pobieraja rente oraz sg petnoletnie.

Oprocz teqo, ile orzeczen majg dzieci respondentow i kiedy je otrzymaty, badaczy interesowato takze,
Czy wraz z przejsciem ze szkoty podstawowej do gimnazjum badZ z gimnazjum do szkoty ponadgim-
nazjalnej otrzymaty” one nowe orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetno-
sprawnos¢. Na pytanie odpowiadato 2652 rodzicow. Pozostata czes¢ to rodzice dzieci, ktdre nie przeszty
do nowego etapu edukacyjnego lub zakoriczyty edukacje. Wiekszos¢ rodzicow (83%) uzyskata nowe,
aktualne orzeczenie wydane na nastepny etap edukacyjny dla swoich dzieci. Z kolei 16% nie uzyskato
nowego orzeczenia na kolejny etap, pozostate 32 osoby (1%) — otrzymaty orzeczenie, natomiast nie
zgtosity tego w szkole, do ktorej obecnie uczeszcza ich dziecko. W wypadku wymienionych wczesniej
16% rodzicow przyczyny nieuzyskania nowego orzeczenia to brak, w ich opinii, potrzeby dodatkowego
wsparcia (45%) lub fakt, ze nie zdazyli oni z otrzymaniem nowego orzeczenia, ale zamierzajg to zrobic
w przysztosci (34%). Pozostate 21% miato inny niesprecyzowany powdd.

Na zakonczenie catego bloku pytar dotyczacego orzeczen warto réwniez zwroci¢ uwage na to, ze
orzeczenie — poza réznymi skutkami prawnymi — jest takze bardzo istotnym czynnikiem wptywajacym
na wybor danej formy ksztatcenia. Zawarta w zaleceniach orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego rekomendowana forma ksztatcenia ma charakter niewiazacy i jest jedynie
wskazéwka dla rodzica, ktéry podejmuje ostateczng decyzje. Jednak w praktyce rodzice
w przewazajacej wiekszosci (89%) wybieraja dla swoich dzieci szkoty zgodnie z rekomendacja
poradni.

W tej czedci opracowania omowiono uczestnictwo dzieci z niepetnosprawnoscig w kolejnych formalnych
szczeblach edukacyjnych, przeanalizowane na podstawie systemowego podziatu na szkolnictwo
ogdlnodostepne, integracyjne oraz specjalne. Nastepnie zaprezentowano propozycje klasyfikacji sciezek
edukacyjnych, rozumianych jako grupy zblizonych scenariuszy, bedacych udziatem znaczacych grup
UzN.

13 Nowe orzeczenia wydawane s3 na wniosek rodzicow przez zespoty orzekajace publicznych poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, w tym publiczne poradnie specjalistyczne.
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Jednoczednie ze wzgledu na przejrzystos¢ wywodu niektére wyniki badania wykorzystane przy
analizie sciezek edukacyjnych szczegdtowiej omoéwiono w dalszej czesci rozdziatu, przy przedstawianiu
odpowiedzi z poszczegdlinych modutdw poswieconych konkretnym obszarom zycia UzN iich rodzin.

4.3.1. Przedszkole™

Do przedszkola uczeszczato trzy czwarte badanej populacji UzN, w tym jedynie 21% rodzicow
okreslito dtugos¢ chodzenia do przedszkola na rok (patrz rysunek 8). Wiecej niz co trzecie dziecko
spedzito w przedszkolu trzy lata lub wiecej. Czyli wybor przedszkola jako poczatku edukacji jest
zjawiskiem powszechnym. Jednak znaczny odsetek tych, ktorzy z przedszkola nie skorzystali albo
skorzystali w ograniczonym zakresie, pozwala na przyjrzenie sie uwarunkowaniom tej decyzji. Zwtaszcza
pod katem wptywu na nig sytuacji UzN.

Rysunek 8. Czas uczeszczania dziecka do przedszkola (deklaracje rodzicow: ,lle
lat dziecko uczeszczato do przedszkola?”)

Trzy lata lub Weale (25%)

dhuzej (35%)

Populacja uczniow, N = 3202

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Szukajac specyfiki UzN w korzystaniu z przedszkola, jako ukfad odniesienia przyjeto czynniki
demograficzne. Mozna oczekiwa¢, Zze problem stanowi fizyczna dostepnos¢ przedszkoli naturalnie
zwigzana z wielkoscig miejscowosci (rysunek 9).

14 Analizy historii edukacyjnej na poziomie przedszkola obejmuja uczniéw obu badanych subpopulagji: koriczacych szkoty
podstawowe, jak i kornczacych gimnazja.
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Rysunek 9. Odsetek uczniéow uczeszczajacych do przedszkola w zaleznosci od
wielkosci miejsca zamieszkania

Wies

Miasto do 20 tys.

Miasto 20-100 tys.
Miasto 100-500 tys.
Miasto powyzej 500 tys. 88%

Ogotem

40% 60% 80% 100%

Populacja uczniéw, N = 3202; x2 = 100; p < 0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Zréznicowanie jest wyrazne, cho¢ nie tak silne, jak oczekiwano. Warto zauwazyc, ze nawet wsréd
uczniow mieszkajacych na wsi wiecej niz dwie trzecie chodzilo do przedszkola. Drugim
czynnikiem demograficznym, ktéry moze wptywac na korzystanie z przedszkola, jest poziom wyksztat-
cenia rodzicow (rysunek 10).

Rysunek 10. Odsetek uczniéw uczeszczajacych do przedszkola w zaleznosci od
poziomu wyksztatcenia rodzica

Podstawowe ﬁ 64%

Zasadnicze zawodowe [T 70%

Srednie lub policeaine* | MUY o2

Wyzsze | S T 90%

Ogslem — 75%

40% 60% 80% 100%

Populacja ucznidw, N = 3202; x2 = 146, p < 0,001
*Osoby, ktdre co najmniej ukonczyty liceum/technikum bez matury, ale nie uzyskaty licencjatu

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Nalezy pamieta¢, ze poziom wyksztatcenia jest w populacji dorostych silnie powiazany z innymi
aspektami statusu przypisanego, takimi jak poziom zamoznosci czy kapitat kulturowy. Okazat sie on
czynnikiem duzo bardziej determinujgcym zapisanie dziecka do przedszkola niz wielkos¢ miejscowosci.

Dla poréwnania zbadano site wptywu rodzaju niepetnosprawnosci dziecka na uczeszczanie do
przedszkola. Oczekiwano silnego zwigzku, cho¢ trudno sformutowac jednoznaczne hipotezy: im wieksze
problemy zwigzane z niepetnosprawnoscia dziecka, z jednej strony tym wieksza motywacja do szukania
fachowej pomocy w przedszkolu, z drugiej za$ tym potencjalnie wieksza obawa rodzica, zwtaszcza
wobec zaledwie kilkuletniego dziecka.

Rysunek 11. Odsetek dzieci uczeszczajacych do przedszkola w zaleznosci od
rodzaju aktualnego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydanego
z uwagi na niepetnosprawnos¢

Niestyszace 84%
Stabostyszace

Niewidome
Stabowidzace

Z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

Z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim

Z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym

Z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 85%
Z niepetnosprawnosciami sprzezonymi

Ogoétem

40% 60% 80% 100%

Populacja uczniéw, N = 3202; x = 55, p < 0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jak wida¢ na rysunku 11, trudno jednoznacznie stwierdzi¢, ktory z dwoch hipotetycznych czynnikow
okazat sie wazniejszy. Wyzszy poziom uposledzenia umystowego oraz uposledzenia stuchu sprzyja
uczeszczaniu do przedszkola, w wypadku wzroku jest odwrotnie.

Generalnie mozna stwierdzi¢, ze cho¢ dos¢ silny zwigzek rodzaju niepetnosprawnosci z uczeszczaniem do
przedszkola istnieje, jest jednak duzo stabszy niz wptyw obu parametrow spoteczno-demograficznych.
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Identyczny obraz uzyskano, badajac wptyw tych samych parametréw na czas uczeszczania do
przedszkola wsréd tych, ktérzy mieli doswiadczenia przedszkolne.

Uczniowie z niepelnosprawnoscia korzystajacy z przedszkoli w 87% pozostaja wierni
pierwszemu wyborowi. Sktonnosci do zmiany przedszkola sprzyja czas uczeszczania do przedszkola, co
prawdopodobnie jest zwigzane z wieksza liczba mozliwosci ptynnego przejscia z jednego przedszkola
do drugiego po zakoriczeniu roku szkolnego. Oczekiwano, Ze trudniej bedzie o zmiany w mniejszych
miejscowosciach oraz gdy rodzice s3 gorzej wyksztatceni — hipoteza ta znalazta potwierdzenie. Sita
obydwu zwigzkéw okazata sie zblizona, podobnie jak wptyw rodzaju niepetnosprawnosci (wartosci
statystyki x2 odpowiednio: 96 dla wielkosci miejscowosci, 85 dla wyksztatcenia rodzica oraz 82 dla typu
orzeczenia). Ostatnig zalezno$¢ przedstawiono na rysunku 12.

Rysunek 12. Srednia liczba przedszkoli w zaleznosci od aktualnego orzeczenia
o rodzaju niepetnosprawnosci

Niestyszace
Stabostyszace

Niewidome 1,39

Stabowidzace

Z niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym
z afazja

Z uposledzeniem umystowym

w stopniu lekkim

Z uposledzeniem umystowym

w stopniu umiarkowanym lub znacznym
Z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera

Z niepetnosprawnosciami sprzezonymi

Ogoétem

1,0 1.1 1,2 1,3 14 1,5

Uczniowie chodzqcy do przedszkola, N = 2391, F = 9,55, p < 0,001

Zrodio: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Duze fluktuacje w wypadku dzieci niewidomych moga wynikac¢ z matej liczebnosci tej grupy (5 oséb).
Najczesciej zmieniaty przedszkola dzieci z autyzmem i zespotem Aspergera, najrzadziej — z uposledze-
niem umystowym w stopniu lekkim.
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Sposréd dzieci uczeszczajacych tylko do jednego przedszkola 78,5% uczeszczato do przedszkola
ogolnodostepnego, 17,5% do integracyjnego i zaledwie 4% — do specjalnego. Wsrdd nich 96% wybrato
szkote publiczng. Zaktadano, ze zdecydowanie sie na przedszkole niepubliczne bedzie dotyczyto
tych przypadkow, w ktorych rodzicom szczegdlnie zalezy na mniejszych grupach przedszkolnych
i dodatkowym wsparciu, zatem relatywnie czesciej bedzie to przedszkole integracyjne lub specjalne
(rysunek 13).

Rysunek 13. Rozktad rodzajéw przedszkoli wsréd dzieci chodzacych tylko do
jednego, w podziale na publiczne i niepubliczne

Publiczne Niepubliczne

Specjalne (3,8%) Specjalne (8,6%)

Ogélnodostepne

Ogdlnodostepne
(65,4%)

(79,1%)

Uczniowie chodzqcy do tylko jednego przedszkola, N = 2077; x2 = 8,469; p < 0,05

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Hipoteza ta znalazta potwierdzenie — decydujacy sie na przedszkola niepubliczne rzadziej wybierajg
przedszkola ogdlnodostepne.

W grupie dzieci, ktore zmienity przedszkole, wsréd wszystkich przedszkoli (Srednio 2,12 na dziecko)
odsetek przedszkoli niepublicznych jest nieco wyzszy (8,6% wobec 3,9%). Z kolei moze sie to wigzac
z wieksza fatwoscig rozwigzywania umowy w przedszkolach niepublicznych, gdy pojawiaja sie jakies
problemy edukacyjne, a z drugiej strony — z relatywnie wiekszym bezpieczenstwem i pewnoscig miejsca
w publicznym przedszkolu.
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Tabela 11.
Rozktad wszystkich przedszkoli dzieci, ktére zmienialy przedszkola, w podziale
na rodzaj oraz publiczne/niepubliczne (%)

Publiczne Niepubliczne Razem
Ogdlnodostepne 62,0 75 69,5
Integracyjne 22,6 0,5 23,0
Specjalne 6,8 06 74
Razem 914 8,6

N = 303 dzieci zmieniajqcych przedszkole, podstawa procentowania to 641 przedszkoli

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Odsetek przedszkoli ogdélnodostepnych wynosi 69,5% wobec 78,5% przedszkoli pierwszego i ostatniego
wyboru.

Zmiany przedszkola nie nastepowaty za sprawg dominujacej przyczyny. Przewazajag powody zwigzane
z relacjg miedzy mozliwosciami przedszkola a potrzebami dziecka, w co pigtym przypadku wigzg sie
z uwarunkowaniami czysto obiektywnymi. Wsréd badanych 7% wskazato jako przyczyne nacisk ze
strony dyrekdji przedszkola (tabela 12).

Tabela 12.
Gléwny powdd zmiany przedszkola (%)

Przenieslismy dziecko do przedszkola, ktére miato opinie lepiej przystosowanego do potrzeb 199
naszego dziecka

Zmiana miejsca zamieszkania 18,5
Dziecko nie otrzymywato potrzebnego wsparcia 119
Dziecko Zle sie czuto z rowiesnikami w tym przedszkolu 109
Dyrektor/nauczyciele przedszkolni namawiali nas do zmiany przedszkola 70
Zmiana miejsca pracy 2,0
Inny powdd 29,8

N = 303 dzieci zmieniajqgcych przedszkole

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

/badano takze motywacje braku zainteresowania przedszkolem. Gtéwna deklarowana przyczyng
niezapisania dziecka do przedszkola jest brak takiej potrzeby, przekonanie o mozliwosci (@ moze
i obowigzku) zapewnienia dziecku opieki w domu (tabela 13).
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Tabela 13.
Gléwny powdd niepostania dziecka do przedszkola

Dlaczego dziecko nie uczeszczato do przedszkola (%)
Miato zapewniong opieke w domu 64,9
W poblizu miejsca zamieszkania nie byto zadnego przedszkola 22,0
Nie byto przedszkola zapewniajacego odpowiednie wsparcie ze wzgledu na 52
niepetnosprawnos¢

Nie byto nas stac¢ na przedszkole 4,7
Nie zostato przyjete ze wzgledu na swojg niepetnosprawnosc 2,0
Nie zostato przyjete z powodu braku miejsc 1,2

N = 811 dzieci, ktdre nie uczeszczaty do przedszkola

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Pozostate 35% deklaracji to wskazania na czynniki zewnetrzne. Warto zauwazy¢, ze oznacza to, ze jedynie
35% sposrdd w ogdle niechodzacych do przedszkola, czyli w sumie 8,8% populacji rodzicow chciato
zapisa¢ dziecko do przedszkola, ale ze wzgledu na napotkane przeszkody im sie to nie udato. Nalezy
rowniez podkresli¢, ze sytuacja taka jest sprzeczna z obowiazujacym prawem.

Wsréd nieprzyjetych ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ (N = 16) potowy nie przyjeto do przedszkola
publicznego ogodlnodostepnego, a jednej czwartej — do integracyjnego. Uzasadnienia decyzji
dyrektoréw przedstawiono w tabeli 14.

Tabela 14.
Powody odmowy przyjecia dziecka do przedszkola ze wzgledu na niepetno-
sprawnosc (%)

Dziecko nie poradzi sobie w przedszkolu tego rodzaju 23,2
Nie przyjmujemy dzieci z takim rodzajem niepetnosprawnosci 19,7
Nie mamy zatrudnionych specjalistéw do pracy z dzieckiem 14,3
Nie przyjmujemy dzieci z niepetnosprawnoscia 10,8
Brak przystosowania architektonicznego do potrzeb dziecka 6,5
Brak zgody rodzicow petnosprawnych dzieci 44
Inna 211

N = 16 dzieci, ktdrym odmdwiono

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jak wspominali rodzice, dyrektorzy szkdf, odmawiajac, najczesciej uznawali, ze przedszkole w tym
wypadku sobie nie poradzi. Co czwarty ujmowat rzecz inaczej, twierdzac, ze nie poradzi sobie dziecko.
Praktycznie nie pojawia sie argument o braku zgody rodzicow dzieci petnosprawnych, cho¢ takie
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uzasadnienie moze faktycznie kry¢ sie za innymi sformutowaniami. Moze tez nie by¢ przytaczane jako
szczegolnie przykre. Nieprzyjeci ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ to zaledwie 0,5% populacji. Czyli
wypadki tego typu, choc sie zdarzaja, majg charakter incydentalny.

Gdy dziecko nie uczeszczato do przedszkola, w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw zajmowata sie
nim matka (tabela 15). Tak silny efekt wynika zapewne z dwdéch przyczyn: bliskosci emocjonalnej matki
z bardzo matym dzieckiem, a takze z uwarunkowan kulturowych. Pozostawienie dziecka w domu
i opieka matki moga by¢ jednoczesnie skutkiem tradycyjnego modelu rodziny.

Tabela 15.
Gléwny opiekun dziecka, ktoére nie uczeszczato do przedszkola (jedno wskazanie)

Kto gtéwnie opiekowat sie dzieckiem? (%)
Matka/opiekunka prawna 92,0
Babcia 52
Ojciec/opiekun prawny 1,1

Wynajety(a) opiekun(ka) 1,0
Dziadek 04
Rodzenstwo 04

N = 811 dzieci, ktdre nie uczeszczaty do przedszkola

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W ponad 60% przypadkow (tabela 16) decyzja rodzica o samodzielnej opiece nad dzieckiem nie
prowadzita do pogorszenia sytuacji zawodowej, jako ze opiekun (matka) juz nie pracowat. Nalezy jednak
podkresli¢, ze w czesci przypadkdw niepetnosprawnosc dziecka byta jednym z powoddw braku podjecia
pracy po zakonczeniu urlopu macierzynskiego. Niezaleznie od przyczyn braku wczesniejszej aktywnosci
zawodowej to kolejna przestanka wskazujaca na tradycyjny model rodziny, z mezczyzng jako gtéwnym
zywicielem rodziny. Natomiast temat sytuacji na rynku pracy rodzicéw i opiekundw UzN zostat obszerniej
omaoéwiony w podrozdziale 4.7.1.

Tabela 16.
Skutki dla pracy zawodowej rodzica podejmujacego opieke nad dzieckiem
w wieku przedszkolnym

Czy w zwiazku z opieka konieczna byta rezygnacja z pracy? (%)
Tak 343
Tak, z czesci etatu 46
Nie, juz wczesniej nie pracowatem(@m) 61,1

N = 756 dzieci, ktére nie uczeszczaty do przedszkola i ktérymi gtéwnie zaopiekowato sie ktéres z rodzicéw.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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4.3.2. Szkota podstawowa'

Wiekszos¢ uczniow majacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego rozpoczeto
edukacje szkolng w wieku 7 lat, cho¢ nie jest to wiekszos¢ przyttaczajaca (57,7%, rysunek 14). Kolejna
duza grupa (22%) rozpoczeta nauke o rok pdZniej, natomiast szesciolatkdw idacych do szkoty jest jedynie
15,4%.

Rysunek 14. Wiek, w jakim uczniowie zaczynali nauke w szkole podstawowe;j

2,8%_ 23% ,~0:3%

15,4%

6 lat
7 lat
m8lat
O lat
m 10 lat
m11lat

Podpréba ucznidw szkdt podstawowych, N = 1714

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Mniej niz potowa rodzicow stwierdzita, ze mieli mozliwo$¢ wyboru miedzy szkotami (rysunek 15). Mozna
oczekiwag, ze istnienie alternatywy bedzie w duzym stopniu zaleze¢ od wielkosci miejsca zamieszkania.
Potwierdzono to przekonanie, cho¢ jego sita okazata sie mniejsza, niz przewidywano. Posiadanie wyboru
zadeklarowato az 41% mieszkancow wsi (jeszcze mniejszy wybodr mieli mieszkaricy najmniejszych miast).
Z kolei brak wyboru stwierdzito 35% oséb zamieszkujgcych miasta potmilionowe lub wieksze.

15 Analizy tego podrozdziatu dotycza subpopulacji uczniéw konczacych szkote podstawowa.
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Rysunek 15. Odsetek rodzicow deklarujacych mozliwos¢ wyboru szkoty
podstawowej dla dziecka w zaleznosci od wielkosci miejscowosci

Wies
Miasto do 20 tys.

Miasto 20-100 tys.

Miasto 100-500 tys. 57,4%
Miasto powyzej 500 tys. 65,4%
Ogotem 48,3%
O‘I%n 20I% 4OI% 60% 80% 100%

Podpréba uczniow szkot podstawowych, N = 1714; x2 = 60; p < 0,001

Zrodio: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Na podstawie rysunku 16 tatwo wysuna¢ wniosek, ze rodzice nie mieli problemoéw z wyborem
preferowanej szkoty. Jednak pytanie to nie mierzy, w jakim stopniu zaspokojone zostaty wymagania,
a z jaka skutecznoscia rodzice zapisywali dziecko do szkoty (nierzadko w sytuacji braku wyboru). Niemniej
jedynie 2,6% stwierdzito, ze szkofa, do ktérej zostato przyjete dziecko, nie byta ta preferowana.

Rysunek 16. Odsetek dzieci przyjetych do szkoty zgodnie lub niezgodnie
z preferencjami rodzicow

3%

Tak i byta to szkota
znajdujaca sie najblizej
miejsca zamieszkania

m Tak, ale byfa to szkofa
znajdujaca sie w dalszej
odlegtosci od miejsca

78% zamieszkania

m Nie, do innej

Podpréba uczniow szkot podstawowych, N = 1714

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Wsréd uczniow szkot podstawowych 30,5% zmienito szkote pierwszego wyboru. Rozktad
rodzajéw szkét, ktdre zamieniono na inne, pokazano na rysunku 17.

Rysunek 17. Rodzaj szkoty podstawowej pierwszego wyboru, ktéra zostata
zmieniona (,Do jakiego rodzaju szkoty chodzito przed ostatnig zmiang dziecko?”)

100%
Specjalna (11,0%)

80%

60%
40% Ogolnodostepna

(72,3%)
20%
0%

Uczniowie szkét podstawowych, ktérzy zmienili szkofe, N = 523

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Najczestszym przywoltywanym powodem zmiany szkoly jest stwierdzenie, ze dziecko nie
radzito sobie ze wzgledu na niepetnosprawnosc. Relatywnie rzadziej pojawia sie w odniesieniu do
szkét specjalnych, co nie dziwi. Zaskakiwac moze fakt, ze szczegodlnie czesto pojawia sie przy odejsciu nie
ze szkoty ogdlnodostepnej, a integracyjnej (prawie potowa przypadkéw odejsc z tych szkodt to przeszaco-
wanie mozliwosci dziecka).

Powodem specyficznym z kolei dla szkédt specjalnych jest zmiana miejsca zamieszkania. Trudno uchwyci¢
mechanizm takiego efektu, raczej mozna sobie wyobrazi¢ zmiane miejsca zamieszkania, aby dziecko
mogto chodzi¢ do bardziej preferowanej szkoty, tym bardziej ze skoro chodzito do specjalnej szkoty
podstawowej, to moze mie¢ powazne problemy.
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Tabela 17.
Przyczyny zmiany szkoty podstawowej w zaleznosci od rodzaju zmienianej

Gléwny powéd zmiany ostatniej Do jakiego rodzaju szkoty dziecko chodzito przed ostatnia

szkoty zmiana? (%)

Ogodlnodostepna Integracyjna  Specjalna Ogétem
Zmiana miejsca zamieszkania 14,9 58 276 14,8
Zmiana migjsca pracy 0.3 0,0 0,0 0,2
Dziecko nie radzito sobie 35,5 447 172 349

w tej szkole ze wzgledu na swoja
niepetnosprawnos¢

Dyrektor/nauczyciele szkolni 6,4 70 3,4 6,1
namawiali do zmiany szkoty
Dziecko Zle sie czuto 6,1 5,8 8,6 6,3

z rowiesnikami w tej szkole

Dziecko otrzymato nowe 15,1 8,1 13,8 13,8
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia

specjalnego, ktére zalecato nauke

w tego rodzaju szkole

Dziecko zostato przeniesione 10,1 3,5 1,7 81
z powodu wynikéw w nauce

Dziecko zostato przeniesione 11 35 1,7 1,5
7 powodu zachowania

Dziecko nie otrzymywato 00 4,7 34 1,2
potrzebnego wsparcia

Nieche¢ rodzicéw 0,8 23 0,0 1,0
petnosprawnych dzieci

Inny powdéd 98 15,1 224 121
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Uczniowie szkot podstawowych, ktorzy zmienili szkofe, N = 523; x2 = 59,9; p < 0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Ze szkét ogdlnodostepnych uczniowie stosunkowo czesciej sa przenoszeni z powodu
niezadowalajacych wynikéw w nauce. Mozna podejrzewal, Zze jest to efekt swego rodzaju
bezradnosci szkoty i rodzicow, ktérzy nie widzac szans na zmiane sytuacji w obecnej szkole, decyduja
sie na szukanie rozwigzan gdzie indziej (problem prawie nie wystepuje w innych rodzajach szkét, choc te
efekty nie sg istotne statystycznie).

Rodzice zmieniajacy szkote podstawowga bardzo rzadko jako przyczyne wymieniaja brak potrzebnego
wsparcia. Ta przyczyna nie wystepuje w odniesieniu do szkét ogdlnodostepnych, co jednak nie musi
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byc¢ zwigzane z tym, ze szkoty te zaspokajajg wszelkie potrzeby ucznia, a raczej wynika ze wskazania na
niepetnosprawnos¢ jako gtéwna przyczyne zmiany. Problem braku odpowiedniego wsparcia pojawia sie
natomiast w szkotach specjalnych, a w najwiekszym stopniu dotyczy szkét integracyjnych, co moze by¢
zwigzane z wiekszymi oczekiwaniami niz w stosunku do szkét ogdinodostepnych.

Dos¢ czesto wymieniang przyczyng zmiany szkoty jest takze wydarzenie niezwigzane bezposrednio z jej
funkcjonowaniem, a mianowicie — otrzymanie nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.
Nalezy zwrdci¢ uwage, ze jest to motyw opuszczenia nie tylko szkét ogdinodostepnych czy integracyj-
nych, ale takze specjalnych, i to wcale nie rzadziej. W tym ostatnim wypadku nowe orzeczenie jest
motywem zmiany szkoty specjalnej na inng szkote specjalng, co moze byc¢ przejawem zréznicowania
oferty szkét specjalnych pod wzgledem realizacji niejednakowych potrzeb uczniéw.

Marginalne znaczenie w deklaracjach rodzicéw ma zachowanie uczniéw oraz niechec rodzicow dzieci
petnosprawnych. Rzadko, bo w jednym przypadku na dwadziescia niezaleznie od rodzaju szkoty,
mowi sie o problemie dziecka z rowiesnikami (jesdli juz, to w szkotach specjalnych, co dobrze $wiadczy
0 zachowaniach petnosprawnych kolegéw, ktérych nie ma w takich szkotach). Opuszczenie szkot
specjalnych czesto motywowane jest w inny specyficzny sposéb, zapewne zwigzany ze specyfika
niepetnosprawnosci.

Do zmiany szkoty, jesli nastepuje za sprawg czynnikéw zwigzanych z edukacjg lub niepetnosprawno-
$cig ucznia, dochodzi zazwyczaj albo na poczatku (w trakcie uczeszczania do pierwszej klasy albo po
jej ukoriczeniu), albo w okolicach centralnego momentu edukacji — po trzeciej lub w czwartej klasie

(rysunek 18).
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Rysunek 18. Odsetki zmieniajacych szkote podstawowa (pierwsza zmiana)
w kolejnych przedziatach czasowych

20%

15%

10%

5%

O% T T T T T T T T T T 1
W 1 klasie W 2 klasie W 3 klasie W 4 klasie W 5 klasie W 6 klasie

Uczniowie szkét podstawowych, ktdrzy zmienili szkote z przyczyny innej niz zmiana zamieszkania/pracy, N = 421, dla kazdej z frakcji
pokazano przedziat ufnosci dla poziomu 95%

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Na szczegdlne wiasciwosci momentu poczatkowego i srodkowego naktada sie trend spadkowy, ktdrego
pojawienie sie nie wynika z efektu momentu poczatkowego. Czyli im diuzej uczen chodzi do szkoty
podstawowej, tym mniejsze jest ryzyko, ze bedzie ja zmieniat Nalezy zaznaczy¢, ze analizowano
jedynie pierwsze zmiany szkoty podstawowe;j.

Wracajac do kwestii wyboru szkoty nalezy przypomniec, ze czasem wybor jest iluzoryczny, do ,wyboru”
bowiem jest tylko jedna szkofa (co zresztg nierzadko jest oceng subiektywng). Majac to na uwadze,
stwierdzono, ze pierwszy wybor rodzaju szkoty zazwyczaj pokrywa sie z ostatecznym wyborem (rysunek
19).
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Rysunek 19. Rodzaj szkoty nieudanego pierwszego wyboru (,Czy obecna szkota
byta pierwszym wyborem? Jesdli nie, to jaka?”)

Tak (90,7%)

Specjalna (8,8%)

Podpréba uczniow szkot podstawowych, N = 1714

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Rzadko problem wystapit w wypadku wyboru szkoty specjalnej od poczatku, czyli rodzice preferowali
wybory wigczajace, korygowane przez okolicznosci lub system. Potwierdza to analiza wskazywanych
przyczyn. Gtéwnym powodem jest deklarowane niedostosowanie szkoty (ogélnodostepnej, integracyj-
nej) do potrzeb dziecka (rysunek 20). Pojawity sie tez przyczyny zwiazane z niewtfasciwa oceng mozliwosci
(,0kazata sie zbyt daleko”) lub czysto techniczne (brak dokumentagji, brak miejsc).

Rysunek 20. Przyczyna, dla ktdrej pierwszy wyboér rodzaju szkoty zostat
zmieniony

Szkofa nie byta dopasowana

29,4%
do potrzeb dziecka °

Szkota byta za bardzo oddalona
od miejsca zamieszkania

Brak orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego

Dziecko nie zostato przyjete

& 11,9%
z powodu braku miejsc

Dziecko nie zostato przyjete ze wzgledu
na swoja niepetnosprawnos¢

Trudno powiedzie¢ 13,1%

0% 10% 20% 30% 40%

Uczniowie, ktérzy nie trafili do szkét podstawowych pierwszego wyboru, N = 160

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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W pojedynczych przypadkach odmowy szkoty ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ ucznia dyrekcje
szkot stwierdzity, ze ,nie przyjmujg dzieci z takimi niepetnosprawnosciami’, oraz wskazywaty na ,brak
przystosowania architektonicznego do potrzeb dziecka”.

Zbadano réwniez stosunek rodzicow dzieci z orzeczeniami do idei uzyskania na sprawdzianach na
koniec szkoty podstawowej wynikéw poréwnywalnych z dzie¢mi petnosprawnymi dzieki dostosowa-
niu warunkéw i form sprawdzianow. Jak nalezato oczekiwad, opinie wyraznie zalezg od wiasnych
doswiadczen oraz niepetnosprawnosci (rysunek 21).

Rysunek 21. Ocena idei dostosowania sprawdzianu na koniec szkoty podstawowe;j
do potrzeb uczniéw niepetnosprawnych w zaleznosci od rodzaju szkoty

100% —— _ —_—

16.2% umozliwia
poréwnywalnosé
30,5% i
9 ’ z petnosprawnymi
80% +——— 405% ———— 3[59% uczniami

21,1% trudno powiedzie¢

60% | ] zmany tak duze, ze
nie ma
poréwnywalnosci

40%

49,0%

20%

0%
Ogdlnodostepna Integracyjna Specjalna Ogotem

Podpréba ucznidw szkdt podstawowych, N = 1714; x2 = 108,7; p < 0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wsrdd rodzicow z trzech rodzajow szkdt zaobserwowano bardzo stabilny odsetek oséb bez opinii.
Generalnie przewaza niewiara w mozliwosci uzyskania poréwnywalnych wynikow, cho¢ efekt silnie zalezy
od rodzaju szkoty. W ogodlnodostepnych zachodzi praktycznie réwnowaga pogladéw, w integracyj-
nych watpliwosci lekko przewazaja, w szkotach specjalnych — dominuja. Najprawdopodobniej rodzice
formutujg swoje sady na podstawie wtasnych obserwadji, dotyczacych dziecka i jego kolegdw szkolnych.
Jesli zawierzy¢ ich ocenom, to w obu wiaczajacych rodzajach szkét mozna bra¢ pod uwage
dostosowanie warunkéw i form sprawdzianéow na koniec szkoly podstawowej, w szkotach
specjalnych - zdaniem rodzicéw - raczej mija sie to z celem, co moze by¢ zwigzane z brakiem
oczekiwan co do poréwnywalnosci sprawdzianéw z uczniami bez niepetnosprawnosci.

52



4. Wywiady z rodzicami 4.3. Przejscia na kolejne etapy edukacyjne

Zgoda na to, ze tres¢ pytan takze powinna by¢ dostosowana, jest powszechna (patrz: rysunek 22 —
odpowiedz 4 to ,raczej tak”, a maksymalna 5 to ,zdecydowanie tak”).

Rysunek 22. Srednie opinie, czy zmiany form sprawdzianéw powinny obja¢
zmiane tresci pytan (skala Likerta, 1..5 - ,zdecydowanie tak”), w zaleznosci od
rodzaju szkoty

4,5

4,4

@ 435
@ 226 @ 425

4,3

4,2

@ 414

4,1

4,0 . . ,
Ogolnodostepna Integracyjna Specjalna Ogotem

Subpréba ucznidw szkdt podstawowych, N = 1609 (pominieto odmowy odpowiedzi); F = 5,8, p < 0,01

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Niemniej jednak im mniej wiaczajaca szkota, tym wieksza akceptacja dla zmieniania tresci pytan
(zroznicowanie istotne statystycznie).

W kolejnym poruszonym w badaniu zagadnieniu, a mianowicie wyborze odpowiedniego gimnazjum,
rozktady odpowiedzi wskazuja, ze w prawie wszystkich wypadkach dzieci przyjmowano do
wybranego gimnazjum, jednak problem polega na istnieniu realnego wyboru. Ma go mniej
niz potowa rodzicéw. Jednoczesnie istotnym czynnikiem wptywajacym na wybor jest bliskosc¢
danego gimnazjum od miejsca zamieszkania.
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Rysunek 23. Przyjecie dziecka do wybranego gimnazjum w sytuacji, gdy istniat
wybor

Nie (53,0%)

Nie, do innego
(34%)

Podprdéba uczniéw szkot podstawowych, uczniowie przyjeci do gimnazjum, N = 1452

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jednoczesnie, o czym juz wspomniano, w sytuacji istnienia realnego wyboru w 95% przypadkow
dziecko zostato przyjete do gimnazjum wybranego jako pierwsze (rysunek 24).

Rysunek 24. Przyjecie dziecka do gimnazjum pierwszego wyboru w sytuacji, gdy
istniat wybor

Nie (53,0%)

Inne gimnazjum
(5,0%)

Podpréba uczniéw szkdt podstawowych, uczniowie przyjeci do gimnazjum, N = 1452

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wsréd majacych wybdr 5% ucznidw, ktérzy nie dostali sie do gimnazjum pierwszego wyboru, ponad
dwie trzecie rodzicéw zapisato dziecko do gimnazjum tego samego rodzaju. Nie zanotowano przypadku,
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zeby w sytuacji, gdy pierwszym wyborem byto gimnazjum specjalne, wyborem ostatecznym byta szkota
innego rodzaju.

Przyczyny nieprzyjecia wymieniono w tabeli 18. Gtéwna przyczyna to niedostosowanie — w opinii
rozmowcow — do potrzeb dziecka. MoZliwe, Zze to wynik pogtebionej obserwacji rodzica, ale moze tez to
by¢ opinia dyrekgji wybranej szkoty.

Tabela 18.

Przyczyny nieprzyjecia dziecka do gimnazjum pierwszego wyboru w sytuacji,
gdy istniat wybér (%)

Szkota byta za bardzo oddalona od miejsca zamieszkania A

Szkota nie byfa dopasowana do potrzeb dziecka 34,5
Dziecko nie zostato przyjete z powodu braku miejsc 14,1
Dziecko nie zostato przyjete ze wzgledu na swojg niepetnosprawnosc 24
Dziecko nie zostato przyjete ze wzgledu na staby wynik rekrutadji 11,8
Inne 30,2

Uczniowie szkot podstawowych, ktorych nie przyjeto do gimnazjum pierwszego wyboru, N = 34

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
Rodzic jedynego dziecka nieprzyjetego z powodu niepetnosprawnosci spotkat sie z wyartykutowanym

wprost stwierdzeniem: ,nie przyjmujemy dzieci z niepetnosprawnoscia”. W tabeli 19 przedstawiono
motywy decyzji dotyczacej wyboru gimnazjum rodzicow, ktorzy mieli realny wybor.
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Tabela 19.
Przyczyny wyboru gimnazjum w sytuacji, gdy istniat wybér

Ogoélnodostepne Integracyjne Specjalne Ogétem N

(%) (%) (%) (%)
(dla ogdlnodostepnej i integracyjnej) N6 875 895 90,1 508
Zeby dziecko rozwijato sie wsérod
petnosprawnych rowiesnikow
Szkota jest najlepiej dopasowana 83,8 823 90,9 84,8 683
do potrzeb dziecka
Po tej szkole dziecko ma lepsze 83,5 771 776 79,8 683
szanse na kontynuacje nauki
(dla specjalnej i integracyjnej) Zeby 89,0 729 81,7 78,7 379

dziecko uczyto sie wérdd innych

dzieci z niepetnosprawnoscig*

Wyboér oczywisty, bez 71,5 72,6 778 733 683
zastanowienia nad szkotg

ogolnodostepna/integracyjna/

specjalng

Ta szkota byfa blisko miejsca 753 63,0 55,1 66,3 683
zamieszkania**

Zainteresowania dziecka** 74,5 62,8 51,1 65,0 683
Po tej szkole dziecko ma lepsze 70,3 62,5 58,1 64,7 683
szanse na zdobycie pracy*

Do tej szkoty poszli znajomi lub 68,0 53,8 56,2 60,1 683
rodzenstwo***

W poblizu nie byto odpowiedniej 459 33,5 33,2 38,5 683
szkoty wymaganego rodzaju***

(dla ogdlnodostepnej i integracyjnej) 2772 18,4 14,6 22,6 508

W momencie wyboru nie byto
orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego*

Uczniowie szkot podstawowych, ktorych przyjeto do gimnazjum w warunkach posiadania realnego wyboru
*p < 0,05

**p < 0,001

#5001

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Nalezy zwroci¢ uwage na powszechno$¢ (> 90%) docenienia walorow wigczania w szkotach ogoélno-
dostepnych i integracyjnych. Niewiele rzadziej méwiono o potrzebie dostosowania szkoty do potrzeb
dziecka, a takze o szansach na kontynuowanie nauki. Znamienne, ze poza dwoma ,technicznymi”
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powodami (brak szkoty wymaganego rodzaju, brak orzeczenia) pozostate wskazywato ponad 50%
rodzicow. Swiadczy to o gtebokim zaangazowaniu i przygotowaniu przed wyborem gimnazjum.

Zréznicowania powodow w zaleznosci od rodzaju szkoty sg albo bardzo stabe, albo banalne (np. jest
oczywiste, ze blisko domu tatwiej znalez¢ szkote ogdlnodostepna niz specjalng). Jednak jest jeden
ciekawy wynik. Kierowanie sie zainteresowaniami dziecka prowadzi gtéwnie do wyboru szkoty
ogdlnodostepnej, specjalnej zas - na koncu.

Gdy wzig¢ pod uwage subiektywng waznos¢ kryteriow deklarowang przez tych, ktérzy te kryteria
wybrali, obraz jest analogiczny (tabela 20). Zaskakujgco wysoko wypada jedynie kryterium ,Wybor
oczywisty”, natomiast niespodziewanie stabo che¢, by dziecko uczyto sie zinnymi UzN.

Tabela 20.
Waznos¢ wymienionych przyczyn wyboru gimnazjum w sytuacji, gdy istniat
wyboér. Srednie na skali Likerta 1..5 - ,zdecydowanie wazne”

Srednia Wymienione
waznos¢ przyczyny (%)
(dla ogdinodostepnej i integracyjnej) Zeby dziecko rozwijato 4,56 90,1 458
sie wérod petnosprawnych rowiesnikow
Szkota jest najlepiej dopasowana do potrzeb dziecka 4,54 84,8 578
Po tej szkole dziecko ma lepsze szanse na kontynuacje 443 798 545
nauki
(dla specjalnej i integracyjnej) Zeby dziecko uczyto sie wsrod 4,30 78,7 298
innych dzieci z niepetnosprawnoscia
Wybor oczywisty, bez zastanowienia nad szkota 452 73,3 500
ogolnodostepna/integracyjna/specjalng
Ta szkota byfa blisko miejsca zamieszkania 443 66,3 452
Zainteresowania dziecka 4,38 65,0 444
Po tej szkole dziecko ma lepsze szanse na zdobycie pracy 4,35 64,7 442
Do tej szkoty poszli znajomi lub rodzenstwo 4,20 60,1 410
W poblizu nie byto odpowiedniej szkoty wymaganego 394 38,5 263
rodzaju
(dla ogdlnodostepnej i integracyjnej) W momencie wyboru 341 22,6 115

nie byto orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dane w tabeli obejmujq uczniow szkdt podstawowych, ktdrych przyjeto do gimnazjum w warunkach posiadania realnego wyboru.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Zdecydowana wiekszos¢ rodzicow poczatkujacych gimnazjalistdw mysli o kontynuowaniu nauki na
kolejnych etapach edukadji (rysunek 25), kolejne 15% w momencie przeprowadzania badania jeszcze sie
nie zdecydowato lub nie wie.

57



4. Wywiady z rodzicami 4.3. Przejscia na kolejne etapy edukacyjne

Rysunek 25. Kontynuacja nauki w szkole ponadgimnazjalnej

0%
20%
m tak
40% nie, dziecko nie bedzie
kontynuowac nauki
B zastanawiam sie jeszcze
60%
B nie wiem
80%
100%

Podpréba uczniéw szkdt podstawowych przyjetych do gimnazjum, N = 1452

Zrodio: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

i, ktérzy juz sg zdecydowani, myslg przede wszystkim o zasadniczych szkotach zawodowych (rysunek
26). Stwierdzono jednak bardzo silne zréznicowanie kierunku planowanej przysztej edukadji w zaleznosci
od rodzaju obecnego gimnazjum, niektdre zaleznosci sa dos¢ zaskakujace.
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Rysunek 26. Szkoty ponadgimnazjalne brane pod uwage przez uczniéw
przyjetych do gimnazjum

Liceum ogdlnoksztatcace ***
55,8%
Zasadni kot d FrE
asadnicza szkota zawodowa 52,5%
49,7%
19,7%
0,
Technikum *** 329

20,5%

k * i *¥¥
Szkota przysposabiajaca do pracy 47.4%
21,1%
0% 20% 40% 60%

ogolnodostepna  mintegracyjna Mspecjalna B ogdtem

Podpréba uczniow szkot podstawowych przyjetych do gimnazjum, zamierzajqcych kontynuowac nauke N = 1184
XXX
p <0001

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Uczacy sie w gimnazjach specjalnych mysla praktycznie wylacznie o szkotach zawodowych
(bez technikum). Z kolei gimnazjalisci z pozostatych szkét rzadko wybierajg szkoty przysposabiajace do
pracy, co wynika z tego, ze szkoty te sa przeznaczone tylko dla oséb z okreslonym rodzajem niepetno-
sprawnosci. Zaskoczeniem jest, ze wybordw najbardziej ambitnych, czyli uczeszczanie do technikow
i licedw, dokonujg bynajmniej nie osoby uczace sie w szkotach ogdlnodostepnych. Mniej wiecej jedna
trzecia gimnazjalistow ze szkot integracyjnych deklaruje che¢ dalszego uczenia sie w technikach, frakcja
preferujacych licea jest jeszcze odrobine wieksza.

4.3.3. Gimnazjum'®

Poréwnujac grupe uczniow starszych, to znaczy uczeszczajgcych w momencie realizacji pierwszej rundy
badania do trzeciej klasy gimnazjum, z grupg mtodsza — ucznidw z széstych klas szkét podstawowych,

16 Analizy tego podrozdziatu dotycza subpopulacji uczniow koriczacych gimnazjum.
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mozna zauwazyc, ze rozklad wieku rozpoczynania edukacji w szkole podstawowej w obu badanych
grupach byt zblizony, z nieznacznie wiekszym odsetkiem siedmiolatkéw (rysunek 27).

Rysunek 27. Wiek péjscia do szkoty podstawowej

2% ~_0%

6 lat
7 lat
m 8 lat
mO9 lat
10 lat
m11 lat

Podpréba uczniow gimnazjéw, N = 1488

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Uczniowie generalnie nie mieli problemu z przyjeciem do gimnazjum, do ktérego chcieli
uczeszczac (tabela 21). Jednak problem ten, mimo Ze nie istniat dla absolwentéw szkét podstawowych
ogolnodostepnych, pojawiat sie, cho¢ rzadko, w wypadku uczniow szkdt podstawowych specjalnych.
Podstawowa specyfika wyboru po szkole podstawowej ogdlnodostepnej polegata na tym, ze
gimnazjum, ktére wybierali, byto zlokalizowane najwygodniej — najblizej miejsca zamieszkania.



4. Wywiady z rodzicami 4.3. Przejscia na kolejne etapy edukacyjne

Tabela 21.
Przyczyny nieprzyjecia dziecka do gimnazjum pierwszego wyboru w sytuacji,
gdy istniat wybor

Czy dziecko zostato przyjete do szkoty, do ktorej
Panstwo chcieliscie? (%)

Taki byta Tak, ale byta to Nie, do innej
to szkota szkota znajdujaca Ogotem
znajdujaca sie w dalszej
sie najblizej odlegtosci
miejsca od miejsca
zamieszkania zamieszkania
Do jakiej szkoty = Ogolnodostepna 94,4 53 03 1009
podstawowej  Integracyjna 672 31,5 12 241
uczeszczalo  Specjalna 61,0 34,7 42 236
dziecko?
Ogotem 84,7 14,2 1,1 1486

Podpréba uczniéw gimnazjow, x2 = 220,2; p < 0,001

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Sposrdd kilkanasciorga ucznidw, ktorzy nie dostali sie do szkoty pierwszego wyboru, potowa nie zostata
przyjeta ze wzgledu na niepetnosprawnos¢, reszta — z powodu niedopasowania szkoty do potrzeb UzN
lub braku miejsc (dotyczyto to wszystkich 3 rodzajow szkot, rozktad byt zaskakujaco rownomierny, jednak
mata liczebnos¢ tej grupy nie pozwala na precyzyjniejsze wnioskowanie). Nalezy jedynie zaznaczy¢, ze
najczestsza przyczyna nieprzyjecia ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ byto ,nieprzyjmowanie dzieci
z takim rodzajem niepetnosprawnosci’, na drugim za$ miejscu powotywano sie na brak specjalistow.

Rysunek 28. Zmiana szkoty podstawowej

B Zmienito szkote

Nie zmienito szkoty

80,0%

Podpréba uczniéw gimnazjow, N = 1488

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Szkote podstawowag zmienito okoto 20% gimnazjalistow (tabela 22). Najczesciej z powodu
nieradzenia sobie ze wzgledu na niepetnosprawnos¢, takze w szkotach specjalnych. Kolejna
licznie wystepujaca przyczyna byla zmiana miejsca zamieszkania. Inne czeéciej wymieniane
powody zmiany to wyniki w nauce oraz zmiana orzeczenia.

Tabela 22.
Przyczyny zmieniania szkoty podstawowej w zaleznosci od jej rodzaju (gtéwna
wymieniona przyczyna)

Do jakiego rodzaju szkoty chodzito dziecko

przed ostatnig zmiana? (%) Ogoétem
Ogélnodostepna Integracyjna Specjalna
Zmiana miejsca zamieszkania 175 75 6,5 14,8
W szkole, do ktérej przenieslismy 1,5 2,5 14
dziecko, byli jego znajomi i przyjaciele
Dziecko nie radzito sobie 36,4 375 25,8 354

w tej szkole ze wzgledu na swojg
niepetnosprawnos¢

Dyrektor/nauczyciele szkolni namawiali 39 29
do zmiany szkoty

Dziecko Zle sie czuto z rowiesnikami 39 7.5 6,5 4,7
w tej szkole

Dziecko otrzymato nowe orzeczenie 8,7 12,5 6,5 9,0

0 potrzebie ksztatcenia specjalnego,
ktore zalecato nauke w tego rodzaju

szkole

Dziecko zostato przeniesione 10,2 75 6,5 94
z powodu wynikow w nauce

Dziecko zostato przeniesione 0,5 04
z powodu zachowania

Dziecko nie otrzymywato potrzebnego 10,2 10,0 12,9 10,5
wsparcia

Inny powadd 73 15,0 355 11,6

Podpréba uczniéw gimnazjow, ktérzy zmienili szkofe podstawowq, procentowanie w pionie, N = 298; x2 = 28,6, p < 0,1

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Czes¢ przyczyn, dla ktérych obecni gimnazjalisci wybierali swoje szkoty podstawowe, bardzo
mocno wigze sie z ich rodzajem (rysunek 29). Jak w wypadku podproby ucznidw konczacych szkoty
podstawowe, bliskos¢ miejsca zamieszkania i relacje ze znajomymi sa kryteriami ucznidw szkot
ogolnodostepnych. Najbardziej liczy sie rozwdj dziecka z petnosprawnymi réwiesnikami, ale nie dotyczy
to szkot specjalnych. Dla nich najwazniejszym powodem wyboru jest dopasowanie do potrzeb (mniej
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wazne w innych rodzajach szkdt podstawowych). Rozwdj z innymi dzie¢mi z niepetnosprawnosciami nie
jest najwazniejszy, ale jednak jego zadeklarowana waznos¢ jest znaczaca (Srednio w populacji 3,88 na
skali 1.5, co ciekawe — bez réznicowania miedzy rodzajami szkot.

Rysunek 29. Deklarowana przez rodzicow waznos¢ wyboru szkoty podstawowe;j
w zaleznosci od rodzaju wybranej szkoty. Srednie na skali Likerta 1..5

4,40
Blisko$¢ miejsca zamieszkania***
4,11
Do tej szkoty poszli znajomi dziecka***
3,95
. . 4,19
To byt wybér oczywisty* 404
4,01
4,29
Rozwdj dziecka z petnosprawnymi rowiesnikami 439
4,31

Rozwdj dziecka z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia

3,25
Brak orzeczenia w momencie wyboru szkoty*** 275
3,16
2,94
o . . 2,92
W poblizu nie byto innej szkoty 3,00
2,95

Szkota najlepiej dopasowana

4,44
do potrzeb dziecka*** 4,63
424

Zdecydowanie Zdecydowanie
niewazne wazne

ogodlnodostepna W integracyjna M specjalna B ogoétem

Podpréba uczniéw gimnazjow, N = 1488
*p <005
***p < 0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Wiek, w jakim uczniowie z podproby dzieci konczacych gimnazjum poszli do tej szkoty, jest silnigj
zréznicowany niz w wypadku szkoty podstawowej. Dominanta (13 lat) to zaledwie 43% (rysunek 30).

Rysunek 30. Wiek pdjscia do gimnazjum

0%
5%

11 lat
w12 lat
m13lat
14 lat
m 15 lat
16 lat

Podpréba uczniow gimnazjéw, N = 1488

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Prawdopodobng przyczyng jest opdznienie edukacji w szkole podstawowej, na przyktad przedtuzenie
etapu edukacyjnego.

Rysunek 31. Mozliwos¢ wyboru gimnazjum w zaleznosci od wielkosci
miejscowosci

Wies
Miasto do 20 tys.

Miasto 20-100 tys.

Miasto 100-500 tys. 4%
Miasto powyzej 500 tys. 61,7%
Ogotem 45,0%
O‘I)/o 20I% 4OI% 60% 80% 100%

Podpréba uczniow gimnazjéw, N = 1488; x2 = 31,0; p < 0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Tak jak w wypadku szkotly podstawowej, mozliwos¢ wyboru gimnazjum istotnie zalezy od
wielkosci miejscowosci (rysunek 31). Zastanawiajace jest, ze odsetek UzN majacych problemy
z przyjeciem do wybranej szkoty jest troche nizszy niz dla szkét podstawowych. By¢ moze wczesniejszy
problem ze szkotami podstawowymi zredukowat nieco ich oczekiwania. Generalnie dzieci trafiaty do
tych szkot, do ktdrych chcieli postac je rodzice (rysunek 32).

Rysunek 32. Przyjecie dziecka do wybranego gimnazjum
1%

Tak i byta to szkota
znajdujaca sie najblizej
miejsca zamieszkania

m Tak, ale byta to szkofa
znajdujaca sie w dalszej
odlegtosci od miejsca
zamieszkania

H Nie, do innej
76%

Podpréba uczniéw gimnazjow, N = 1488

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Zaledwie 5,4% uczniéw gimnazjum zmieniato szkote - gtéwnie zmiany obejmowaty gimnazjum
ogdlnodostepne (rysunek 33).

Rysunek 33. Rodzaj zmienianego gimnazjum

100% -
Specjalna (14,7%)
80% -
60% +——
40% 1 Ogolnodostepna
(69,1%)
20% +———
0% +——

Podpréba uczniéw gimnazjow, ktérzy zmieniali szkote, N = 81

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Zaleznos¢ powodu zmiany gimnazjum od rodzaju zmienianej szkoty nie jest tak wyrazista jak dla szkoty
podstawowej (tabela 23). Statystycznie czesciej opuszczano szkote integracyjna, by dziecko (zapewne)
wrocito do znajomych, kolegdw, innym powodem byto otrzymanie nowego orzeczenia. Problemem
w gimnazjach ogdlnodostepnych byty wyniki w nauce, a w specjalnych zas problemy byty specjalne,
niemieszczace sie wsrod zaproponowanych kategorii, zapewne zwigzane z charakterem niepetno-
sprawnosci. Najczesciej wymienianym powodem, bez istotnego zréznicowania statystycznego, lecz
7 przewagg szkét ogolnodostepnych, byto nieradzenie sobie w szkole ze wzgledu na niepetnosprawnosc.

Tabela 23.
Gléwny powodd ostatniej zmiany gimnazjum w zaleznosci od rodzaju szkoty (%)

Ogdlnodostepna Integracyjna Specjalna Ogoétem
Zmiana miejsca zamieszkania 9,1 6,7 77 84
W docelowej szkole byli znajomi 6,7 1,2
i przyjaciele dziecka
Dziecko nie radzito sobie 40,0 26,7 23,1 349
w szkole ze wzgledu na swoja
niepetnosprawnosc¢

Dyrektor/nauczyciele szkolni 1,8 1,2
namawiali do zmiany szkoty

Dziecko Zle sie czuto z rowiesnikami 73 20,0 15,4 10,8
w tej szkole

Dziecko otrzymato nowe orzeczenie 55 20,0 72

o potrzebie ksztatcenia specjalnego,
ktére zalecato nauke w tego rodzaju

szkole

Dziecko zostato przeniesione 20,0 13,3
z powodu wynikéw w nauce

Dziecko zostato przeniesione 5,5 77 48
z powodu zachowania

Dziecko nie otrzymywato 73 13,3 15,4 96
potrzebnego wsparcia

Inny powdd 3,6 6,7 30,8 8,4

Podproba uczniéw gimnazjow, N = 81; x2 = 30,1, p < 0,05

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jedynie dla 3% rodzicow obecne gimnazjum nie byto pierwszym wyborem miejsca nauki dziecka.
Pierwszym wyborem w takich przypadkach byta zazwyczaj szkota ogolnodostepna (63%), potem
integracyjna (23%), najrzadziej specjalna (13%). Powody takiego stanu rzeczy byty zréznicowane, bez
dominujacej przyczyny (tabela 24), cho¢ najliczniej przywotywane byto niedopasowanie do potrzeb.
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Tabela 24.
Przyczyny nieprzyjecia dziecka do gimnazjum pierwszego wyboru

Szkota byta za bardzo oddalona od miejsca zamieszkania

Szkota nie byta dopasowana do potrzeb dziecka

Dziecko nie zostato przyjete z powodu braku miejsc

Dziecko nie zostato przyjete ze wzgledu na swojg niepetnosprawnosc

o N 1O U 2

Brak orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Podpréba uczniéw gimnazjow, ktorzy nie zrealizowali pierwszego wyboru szkoty, N = 30

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Sposréd czterech przypadkéw odmowy ze wzgledu na niepetnosprawnos$¢ w dwoch dyrekcja
stwierdzita, ze nie przyjmuja dzieci z tego rodzaju niepetnosprawnosciami, a po jednej wymieniono brak
przystosowania architektonicznego oraz brak zatrudnionych specjalistow.

Na rysunku 34 przedstawiono znaczenie poszczegdlnych motywow wyboru gimnazjéw w rozbiciu
na ich rodzaje. Generalnie obraz jest zblizony do uzyskiwanego w innych sytuacjach wyboru szkoty,
pewnga specyfika wydaje sie stosunkowo stabsze zréznicowanie miedzy rodzajami szkét. Klasycznie juz
najwazniejsze jest dopasowanie do potrzeb dziecka.
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Rysunek 34. Waznos¢ powodoéw wyboru gimnazjum, skala Likerta 1.5 -
»~zdecydowanie wazne”. Zr6znicowanie w zaleznosci od rodzaju

Blisko$¢ miejsca zamieszkania***

To byt oczywisty wybor***

W poblizu nie byto innej szkoty

Szkofa najlepiej dopasowana do potrzeb dziecka*** 44’1565
447
4,44
Rozwdéj dziecka z petnosprawnymi réwiesnikami 447
4,45
Rozwdj dziecka z dzie¢mi
Z niepetnosprawnoscig*
Brak orzeczenia w momencie wyboru szkoty 2,66
2,78
1 2 3 4 5
Zdecydowanie Zdecydowanie
niewazne wazne

ogdlnodostepna  mintegracyjna M specjalna B ogdtem

Subpréba ucznidw gimnazjow, N = 1488
*p < 0,05
***p <0,001

Zrédho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wsrdéd rodzicow gimnazjalistdw 88,7% juz podjeto decyzje o skladaniu dokumentéw do
szkoty ponadgimnazjalnej, dalsze 5,7% sie nad tym jeszcze zastanawia. Tak jak w wypadku
planéw uczniéw szkoty podstawowej, najbardziej chetni do uczenia sie w liceach i technikach
sg gimnazjalisci ze szkét integracyjnych (rysunek 35), uczniowie szkét specjalnych praktycznie



4. Wywiady z rodzicami 4.3. Przejscia na kolejne etapy edukacyjne

w ogodle tych szkoét nie wybierajg. Domeng szkoét ogolnodostepnych jest zasadnicza szkota
zawodowa. W odréznieniu od uczniow szkét podstawowych zréznicowania te sa mniej wyraziste.

Rysunek 35. Brany pod uwage typ szkoty ponadgimnazjalnej

Liceum ogolnoksztatcgce***
56,1%
) . 45,7%
Zasadnicza szkofa zawodowa 51,0%
52,0%
Technikum***
Y *X¥
Szkota przysposabiajaca do pracy 50,5%
0% 20% 40% 60%

ogdlnodostepna mintegracyjna Mspecjalna B ogdtem

Podproba uczniéw gimnazjow, ktérych rodzice nie wykluczajq ztozenia dokumentdw do szkoty ponadgimnazjalnej, N = 1404.
*p <005
***p <0,001

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Sposréd rodzicow gimnazjalistow, ktdrzy kontynuujg nauke na kolejnym szczeblu edukacji, 54%
stwierdzito, ze mieli realng mozliwos¢ wyboru szkoty po gimnazjum. Sposrdd tej grupy dla 60,1% byta
to szkota najblizsza miejsca zamieszkania, dla 34,8% — znajdujaca sie w dalszej odlegtosci (nie szkofa
rejonowa), tylko 5,1% musiato wybrac inna. Dla 90% wybrana szkota byfa pierwszym wyborem (to nieco
mniejszy odsetek niz na wczesniejszych szczeblach edukadji).

Pierwszym wyborem dla pozostatych 10% byla najczesciej ogdlnodostepna zasadnicza szkota
zawodowa (45,6%), na drugim miejscu znajdowato sie ogélnodostepne liceum (179%), a nastepnie —
technikum ogodlnodostepne (11,4%). Czyli w trzech czwartych przypadkéw niepowodzenia dotyczyty
préb ksztatcenia w szkotach ogdlnodostepnych, i to zapewniajacych $rednie wyksztatcenie. Liceum
integracyjne oraz technikum specjalne to kolejne 4% oraz 2,5%. Wsréd kolejnych niepowodzen 7,1% oraz
5,2% wigzato sie z odpowiednio: specjalng oraz integracyjna zasadniczg szkotg zawodowa. Ostatnie 6,4%

przypada na specjalne szkoty przysposabiajace do pracy.
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Gtownym powodem niepowodzenia okazat sie, tak jak w innych omawianych przypadkach, brak
dostosowania szkoty do potrzeb dziecka (27,7%), tuz za nim (24,7%) natomiast byto zbyt duze oddalenie
od miejsca zamieszkania. Kolejne 12,4% odmdw motywowano niepetnosprawnoscia ucznia, a doktadnie
nastepujgcymi zastrzezeniami dyrekgji:

nie przyjmuja dzieci z takimi rodzajami niepetnosprawnosci (5 przypadkéw na 8);
nie przyjmuja dzieci z niepetnosprawnoscia (1);

nieprzystosowanie architektoniczne (1);

brak specjalistow (1);

dziecko sobie nie poradzi (1).

W tabeli 25 pokazano motywy, ktorymi kierowali sie rodzice, wybierajac szkote po gimnazjum.
Dominuja dwa aspekty zwigzane z przygotowaniem do przysztego zycia: zawodowego i spotecznego.
Na kolejnych miejscach sa kwestie zwigzane z obecng sytuacja, dostosowanie do potrzeb dziecka oraz
zainteresowania dziecka. Wazna jest tez — wystepujaca w wielu przypadkach jednoczesnie — ocena szans
na zdobycie pracy i kontynuacje nauki.

Tabela 25.
Deklarowane powody wyboru szkoty po gimnazjum

(%) N
Ta szkota nauczy zawodu 895 523
(dla ogdinodostepnej i integracyjnej) Zeby dziecko rozwijato sie wérod 88,8 468
petnosprawnych rowiesnikdw
Szkota jest najlepiej dopasowana do potrzeb dziecka 86,4 642
Zainteresowania dziecka 814 642
Po tej szkole dziecko ma lepsze szanse na zdobycie pracy 80,7 642
Po tej szkole dziecko ma lepsze szanse na kontynuacje nauki 75,8 642
Oczywisty wybor, bez zastanowienia nad szkota ogélnodostepna/integracyjna/ 69,5 642
specjalng
(dla specjalnej i integracyjnej) Zeby dziecko uczyto sie wérdd innych dzieci 659 221
z niepetnosprawnoscia
Ta szkota byfa blisko miejsca zamieszkania 59,1 642
Do tej szkoty poszli znajomi lub rodzenstwo 46,4 642
W poblizu nie byto odpowiedniej szkoty wymaganego typu i rodzaju 32,7 642
(dla ogdinodostepnej i integracyjnej) W momencie wyboru nie byto orzeczenia 313 468

0 potrzebie ksztatcenia specjalnego

Podproba tych ucznidw gimnazjéw, ktdrych rodzice mieli realny wybér, N = 642

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Przeanalizowano wazno$¢ poszczegdlnych przyczyn w rozbiciu na rodzaj ukoriczonego gimnazjum.
Deklarowana waznos¢ niemal idealnie pokrywa sie z wymienianiem jako motywdw decyzji, co daje
spojny obraz. Swiadczy to tez o tym, ze rodzice wyrobili sobie spojne poglady, wypracowujac decyzje.
Obraz jest tym bardziej spdjny, ze prawie nie ma zréznicowania ze wzgledu na rodzaj szkoty, do ktérej
poszto dziecko. A jesli jest, to robi wrazenie przypadkowego — na przykfad dla szkoty ogdinodostepne]
szczegdlnie mato wazne (relatywnie) jest to, ze do tej szkoty poszli znajomi.
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Rysunek 36. Waznos¢ poszczegdlinych motywow wyboru szkoty po gimnazjum.
Skala Likerta, 1..5 - ,zdecydowanie wazne”

Ta szkofa nauczy zawodu

(dla ogdlnodostepnej i integracyjnej) Zeby
dziecko rozwijato sie wsréd petnosprawnych
rowiesnikow

Szkofa jest najlepiej dopasowana do potrzeb
dziecka

Zainteresowania dziecka

Po tej szkole dziecko ma lepsze szanse na
zdobycie pracy

Po tej szkole dziecko ma lepsze szanse na
kontynuacje nauki

Oczywisty wybér, bez zastanowienia nad szkota
ogdlnodostepna/integracyjna/specjalna

(dla specjalnej i integracyjnej) Zeby dziecko

uczyto sie wirdd innych dzieci
z niepetnosprawnoscig*

Ta szkota byta blisko miejsca zamieszkania

Do tej szkoty poszli znajomi lub rodzenstwo**

W poblizu nie byto odpowiedniej szkoty
wymaganego typu

(dla ogdlnodostepnej i integracyjnej)
W momencie wyboru nie byto orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego

1 2 3 4 5
Zdecydowanie Zdecydowanie
niewazne wazne

ogolnodostepna W integracyjna Mspecjalna BEogotem
Podprdba tych uczniow gimnazjéw, ktorych rodzice mieli realny wybdr.

*p>0,05
*ps 0,01

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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By¢ moze po gimnazjum kwestia typu i rodzaju szkoty traci na znaczeniu, bardziej liczy sie kierunek
wyksztatcenia, na przyktad czy jest ukierunkowane na dalszy rozwdj przez edukacje, czy najszybsze
znalezienie pracy. Po wyjsciu z obowigzku edukacyjnego wczesniejsze schematy tracg na znaczeniu.

Sposrdd ucznidw konczacych gimnazjum 76,6% UzN przystapito do egzaminu gimnazjalnego. Sposréd
nich zdecydowana wiekszos¢ — 74,3% — skorzystata z mozliwosci i zdawata z dostosowanym arkuszem.
Kolejne 71% miato przedtuzony czas przewidziany na przeprowadzenie egzaminu, 6% — sprzet specjali-
styczny, a 4,7% korzystato z pomocy asystenta specjalisty. Jest kwestig otwartg, czy przewidziane
prawem srodki s3 optymalnie wykorzystywane, wymaga to dalszych badan. Jednak bez watpienia
$wiadomos¢ istnienia dodatkowych mozliwosci jest juz powszechna.

4.3.4. Sciezki edukacyjne - struktura

Badania obejmuja najbardziej ustabilizowany okres we wspodtczesnym systemie edukacyjnym, czyli
lata obowiazku szkolnego do ukonczenia gimnazjum. Ponadto badacze dysponuja wiedzg o tym, co
dziato sie wczesniej, na etapie przedszkolnym, oraz — w wypadku podproby gimnazjalistéw — o szczeblu
edukacji wybranym zaraz po ukonczeniu gimnazjum.

Sciezka indywidualna

Tym, co istotnie roznicuje szkoty z punktu widzenia ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, jest jej rodzaj: w zaleznosci stopnia wiaczenia-izolacji — szkota ogélnodostepna, integracyjna
badZz specjalna. Na tym rozréznieniu opiera sie sens zaproponowanego przez autoréw badania
rozumienia $ciezki edukacyjnej ucznidw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Zostata ona
zdefiniowana jako cigg wyboréw szkdt dokonywany przez rodzicow w wybranych punktach czasowych.

Nalezy zauwazy¢, ze wspomniane rodzaje szkédt (przedszkoli) uktadajg sie w porzadek wzdtuz skali
wigczenia-izolacji. Dzieki temu istnieje mozliwos¢ badania nie tylko stabilnosci versus zmiennosci, ale
takze obserwadji i analizy dynamiki kierunku zmian w czasie wzdtuz tej skali.

Drugim kluczowym elementem definicji jest wybdr punktdw okreslenia rodzaju szkoty jednakowych
dla kazdego ucznia. Przyjeto narzucajacy sie uktad przedszkole — szkota podstawowa — gimnazjum -
pierwsza szkota po gimnazjum (tylko gimnazjalisci) z jedng istotng modyfikacja. Otéz w ciggu kilku lat
nauki w szkole podstawowej lub gimnazjum moze dochodzi¢ do zmiany szkoty. Gdyby rodzaj nowej
szkoty tego samego szczebla byt taki sam jak poprzedniej, z punktu widzenia badaczy zmiany by nie
byto. Jak jednak wynika z wiedzy autoréw badania, do zmian dochodzi duzo czesciej niz w pozostatej
populacdji ucznidw, czego przyczyna jest to, ze zmiana motywowana jest wiasnie dazeniem do zmiany
rodzaju szkoty. Ograniczenie liczby momentéw okreslenia rodzaju szkoty prowadzi do zagubienia
informacji o mozliwych zmianach. Aby lepiej monitorowac¢ dynamike $ciezek edukacyjnych pod
wzgledem zmiany rodzajow szkoty, wprowadzono po 2 punkty dla szkoty podstawowej i gimnazjum.
Punkty okreslono nastepujaco:
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P — przedszkole;
2. SP1 - szkofa podstawowa 1 — przed ostatnig zmiang rodzaju szkoty (o ile zmiany nie byto, rodzaj
szkoty taki jak w punkcie 3);
3. SP2 - szkota podstawowa 2 — koncowy okres szkoty podstawowej;
4. Gl —gimnazjum 1:
a. podpréba ucznidw szkédt podstawowych — rodzaj gimnazjum, ktére wybrali (i w ktérym
znaleZli sie) po skoriczeniu SP;
b. podpréba gimnazjalistow — przed ostatnia zmiang rodzaju szkoty (o ile zmiany nie byto, rodzaj
szkoty taki, jak w punkcie 5);
5. G2 —gimnazjum 2:
a. tylko gimnazjalisci — koricowy okres gimnazjum;
6. PG - szkota po gimnazjum:
a. tylko gimnazjalisci — rodzaj szkoty, w ktérej UzN znaleZli sie po gimnazjum.

Rodzaj szkoty (przedszkola) w kazdym punkcie okreslono przez kolejne wartosci liczbowe: dla punktéow
P (przedszkole) oraz PG (szkota po gimnazjum) istniejg specyficzne rozwigzania. Dla uczniéw, ktorzy nie
chodzili do przedszkola, przyjeto wartos¢ ,0", zaktadajac, ze nie skorzystali ze wsparcia systemu nawet
na poziomie dostepnym w szkotach ogdlnodostepnych (prawdopodobny brak takiej potrzeby). Dla
uczniow, ktérzy po gimnazjum nie kontynuowali edukacji, przyjeto wartos¢ ,4", w przyblizeniu traktujac
te sytuacje jako izolacje w domu na poziomie wyzszym niz w szkole specjalnej.

Wartosci opisujgce $ciezke w poszczegdlnych punktach:

,0”— brak przedszkola (tylko punkt P);

, 1" = szkota (przedszkole) ogdinodostepna;
,2" = szkofa (przedszkole) integracyjna;
3"~ szkofa (przedszkole) specjalng;

,4"— niepodjecie edukadji po zakorczeniu gimnazjum (tylko punkt PG, subpopulacja gimnazjalistow).

Przyjety porzadek (wedtug rodzaju kolejnych szkdt/przedszkoli) pozwala na zorientowanie sie, czy dana
sciezka oznacza przechodzenie ku wiaczajacemu modelowi edukadji, czy w kierunku przeciwnym,
a takze na jakim etapie i jak szybko takie przesuniecia nastepuja. Przyblizony obraz natezenia tego

zjawiska pokazujg linie trendu, przedstawione na wszystkich rysunkach sciezek edukacyjnych.
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Rysunek 37. Przyktadowy obraz sciezki indywidualnej wraz z trendem

3
Specjalna

2
Integracyjna
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Ogolnodostepna

0 ‘_‘ T T T T T 1
Bez przedszkola p SP1 SP2 G1 G2 PG

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W ten sposéb kazdemu uczniowi mozna przypisac jego $ciezke indywidualng, precyzyjnie opisujaca
historie wyboru rodzajow szkét i przedszkoli. Konstrukcja ta, wektor czterech liczb catkowitych dla
uczniow szkoty podstawowej badz szesciu dla gimnazjalistéw, niezbyt nadaje sie do celéw klasyfikacyj-
nych, jako Ze potencjalnych mozliwosci nawet dla wariantu czteropunktowego jest ponad sto.

Sciezki edukacyjne - klasyfikacja czteropunktowa

Mozna zauwazy¢ znaczne zrdznicowanie czestosci wystepowania réznych sciezek indywidualnych
obejmujacych pierwsze cztery punkty. Zidentyfikowano dziewiec¢ sciezek indywidualnych reprezento-
wanych przez okoto 5% uczniéw lub wiecej, pozostate s3 wyraznie rzadsze. Te dziewiec sciezek postuzyto
jako matryce dla utworzenia dziewieciu klas.

Rysunek 38. Bazowe sciezki indywidualne wraz z trendami

L 4 *

Na rysunkach wartosci dla pierwszych czterech punktdw na osi X sq liczbami catkowitymi 0-4 (os Y). Kazda $ciezka indywidualna to takie
same wartosci w tych punktach, natomiast w pozostatych dwdch, opisanych jedynie dla gimnazjalistow, przyjeto wartosci usrednione.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Kwestig do rozstrzygniecia pozostato przypisanie reszty $ciezek indywidualnych. Przyjeto rozwigzanie
geometryczne. Sciezka edukacyjna to klasa sciezek indywidualnych obejmujaca $ciezke
bazowa oraz $ciezki indywidualne, ktérych dystans od tej Sciezki bazowej jest mniejszy niz od
pozostatych sciezek bazowych.

Przy liczeniu dystanséw miedzy czteropunktowymi sciezkami indywidualnymi przyjeto poprawke
zwiekszajgca znaczenie wartosci w punktach pdzniejszych, wynikajaca z obserwowanego wzrostu
w Czasie znaczenia niepetnosprawnosci ucznia. W procesie klasyfikacji pominieto wartosci w punktach
516, jako Ze sg one dostepne jedynie dla gimnazjalistéw.

Uzyskano podziat populacji uczniéw na dziewiec klas, charakteryzowanych przez ich sciezki bazowe
oraz usrednione $ciezki edukacyjne. Dotaczenie sciezek indywidualnych bliskich, ale nieidentycznych
z bazowymi sprawia, ze $rednie wartosci typdw szkét w czterech pierwszych punktach nie sg juz
liczbami catkowitymi.

Rysunek 39. Usrednione Sciezki indywidualne w klasach wraz z trendami -
klasyfikacja czteropunktowa

** *

Punkty 516 obliczono jedynie dla gimnazjalistow.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
Jak wida¢, usrednione sciezki indywidualne w klasach sg niemal identyczne z ich $ciezkami bazowymi.
Sciezki edukacyjne - klasyfikacja szesciopunktowa

Opierajac sie na tych samych $ciezkach bazowych (czteropunktowych), przeprowadzono doktadniejszg
klasyfikacje pozostatych ucznidw, z wykorzystaniem wszystkich szesciu punktow. Oczywiscie klasyfiko-
wano jedynie subpopulacje gimnazjalistéw. Przesuniecia uczniéw miedzy klasami pojawity sie, choc¢ byty
dos¢ nieliczne.
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Rysunek 40. Usrednione sciezki indywidualne gimnazjalistow w klasach wraz
z trendami - klasyfikacja szesciopunktowa
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Mimo pewnych przesunie¢ w klasach, zwifaszcza w punkcie 6, ich generalny przebieg sie nie zmienia.
Sciezki A i B w klasyfikacji dla wszystkich réznity sie jedynie punktem startowym (A nie chodzili do
przedszkola, B uczeszczali do ogdlnodostepnego). Klasyfikacja na bazie gimnazjalistéw roznicuje takze
ostatni punkt. Uczniowie zaczynajacy w przedszkolu B koriczg edukacje w zbadanym okresie réwniez
w szkotach ogdlnodostepnych, natomiast A — w integracyjnych i specjalnych. Z kolei sciezka C po bardziej
izolujagcym gimnazjum konczy sie znacznie bardziej wyrazistym powrotem do szkoty ogélnodostepnej.

Charakterystyki poszczegdélnych $ciezek edukacyjnych

Klasyfikacja sciezek edukacyjnych bazuje na czestosci wystepowania w populacji jednoznacznie
okreslonych $ciezek indywidualnych (bazowymi $ciezkami byty $ciezki indywidualne wystepujace
najczesciej). Warunki wyjsciowe nie naktadaty zadnych dodatkowych ograniczen na wzajemne relacje
Sciezek bazowych. Mogto sie zatem zdarzy¢, ze dwie (lub wiecej) sciezki edukacyjne beda bardzo
do siebie podobne, w skrajnym wypadku mogg sie rézni¢ w pojedynczym punkcie pomiarowym
i to w minimalnym stopniu (np. dla jednej sciezki w danym punkcie szkota integracyjna, dla drugiej
- ogodlnodostepna).

Jak juz wspomniano, pojecie ,$ciezka edukacyjna” ma dwojakie znaczenie: z jednej strony jest to schemat
historii edukacji pokazujacy rodzaje szkdt, do ktérych uczeszczato dziecko, z drugiej zas — subpopulacja
ucznidw, ktérych edukacja pasuje do danego schematu (czyli takze rodzin takich dzieci). To drugie ujecie
umozliwia uzupetnienie charakterystyki $ciezki edukacyjnej — ponad prostg definicje — o charakterystyke
na tle populacji tych, ktérzy dang sciezke przeszli, a takze ich rodzin.
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Bioragc pod uwage, ze rzeczywiscie wsrdéd dziewieciu Sciezek niektére sg bliskie innym, postuzono sie tg
strukturg, charakteryzujac Sciezki: z jednej strony wskazano specyfike klasy Sciezek podobnych, z drugiegj
zaakcentowano réznice miedzy $ciezkami wewnatrz klas.

Struktura $ciezek

Zaproponowano klasyfikacje dziewieciu empirycznie okreslonych $ciezek bazujgcg na dwoch aspektach:
rodzaju szkoty w koncowym, czwartym punkcie pomiarowym (poczatek gimnazjum) oraz punkcie
czasowym, w ktérym dziecko znalazto sie w szkole tego rodzaju. Uzyskano nastepujaca strukture:

1. Ogolnodostepna:
z Przedszkolem (A);
bez Przedszkola (B);

2. Integracyjna:
od Gimnazjum (C);
od Podstawowej (D);
od Przedszkola (E);

3. Specjalna:
Pézna:
- od Gimnazjum (F);
- od Konica Podstawowej (G);
- od Poczatku Podstawowej (H);
Wczesna:
- od Przedszkola (I).

Sciezki Ogélnodostepne A i B

Ogolnodostepne z Przedszkolem (A) oraz Ogoélnodostepne bez Przedszkola (B) to bardzo
licznie reprezentowane $ciezki edukacyjne: najliczniejsza w populacji (A — 24%) oraz trzecia pod
wzgledem liczebnosci (B — 12%). Zgodnie z przyjetym nazewnictwem $ciezka A rozpoczyna sie
w przedszkolu (oczywiscie ogélnodostepnym), sciezka B wigze sie z pozostawaniem w domu
w okresie przedszkolnym.

Ich wspdlng cecha bazowa jest to, ze obejmuja szkoty ogdlnodostepne w dalszym okresie, ktory postuzyt
do definicji Sciezek, czyli az do poczatkowego momentu nauki w gimnazjum. Nastepnie uczniowie
podazajacy obiema sciezkami wykazujg niewielka tendencje do przechodzenia do szkét integracyjnych.

Na tle populacji obie $ciezki sa typowe dla uczniéw ze wsi i najmniejszych miast (zwifaszcza B).
Szczegdlnie czesto sg oni wychowywani przez matzenstwa (83% i 79%), w licznych gospodarstwach
domowych, z licznym rodzenstwem (szczegodlnie B). Sytuacja zawodowa opiekundw jest przecietna,
nieograniczona przez sytuacje dziecka. Jednak dochdéd per capita na obu sciezkach jest stosunkowo niski
(zwiaszcza B), a praca nie jest tak istotnym Zrédfem dochododw jak w pozostatej populadji.

78
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Rysunek 41. Wielkos¢ miejscowosci typowa dla sciezek edukacyjnych, srednie na
skali 1..5

Ogoélnodostepna z Przedszkolem (A) | 3.39

Ogolnodostepna bez Przedszkola (B) 2,91

Integracyjna od Gimnazjum (C) 3,49

Integracyjna od Podstawowej (D) 3,55

Integracyjna od Przedszkola (E) 3,24

Specjalna od Gimnazjum (F)
Specjalna od Konca Podstawowej (G)
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)

Specjalna od Przedszkola (1)

Ogodtem

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Orzeczenia czesciej niz dla ogétu populacji dotycza dysfunkgji wzroku dla obu Sciezek, stuchu - dla A.
Wida¢ sredni udziat niepetnosprawnosci ruchowych i ponizej sredniej — umystowych. W obu wypadkach
orzeczenia wydano w pdznym wieku, a w wypadku Sciezki bez Przedszkola — szczegdlnie péznym.
Dzieci z obu $ciezek znaczaca czes¢ swojego czasu spedzaja tak jak ich petnosprawni réwiesnicy, A ze
wskazaniem na przebywanie wsréd znajomych dziecka, a B - z rodzing. Obie grupy relatywnie duzo
Czasu poswiecaja na nauke. Bardzo silnym powodem wyboru szkoty (czyli zapewne takze jej rodzaju) byta
bliskos¢ miejsca zamieszkania. Nalezy sie zastanowic, czy wybor Sciezek A i B jest rzeczywiscie wyborem,
a nie efektem ograniczonych mozliwosci na wsiach i w matych miejscowosciach. Jednak rodzice obu
grup uczniéw sg generalnie przekonani, ze najlepsze dla ich dzieci sg szkoty ogdlnodostepne, cho¢ co
czwarty w A i co szosty w B wskazuje na szkote integracyjng (nalezy pamietac, ze deklaracje te rodzice
wygtaszajg w momencie badania, czyli pod koniec sciezki edukacyjnej, kiedy rzeczywiscie zaznacza sie
sktonnos¢ do przejscia do szkoty integracyjneyj).

Rodzice przecietnie oceniajg realizacje zalecen wskazanych w orzeczeniach o ksztatceniu specjalnym
Z uwagi na niepetnosprawnos¢, natomiast dyrektorzy szkdt, do ktérych uczeszczajg dzieci - lekko
ponizej przecietnej. Opiekunowie poswiecajg réwniez przecietng ilo$¢ czasu na sprawy zwigzane ze
szkota. Raczej nie uwazajg dziecka za niepetnosprawne, same dzieci (ich zdaniem) tez sie raczej tak
nie postrzegaja. Z lekkim niepokojem myslg o szansach dziecka na przysztos¢, choc¢ niezbyt obawiaja
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sie wykluczenia (szczegdlnie A, ktérzy nie oczekujg specjalnych barier na przysztej sciezce zawodowej
dziecka).

W obu wypadkach dyrektorzy szkot, do ktérych obecnie uczeszczajg dzieci, oceniaja je jako najgorzej
pod kazdym wzgledem dostosowane do potrzeb UzN.

Réznice miedzy obiema $ciezkami Ogoélnodostepnymi

Rodzice uczniow sciezki z Przedszkolem s3 blisko sredniej pod wzgledem wyksztatcenia. Gdy
uwzgledni¢, ze mieszkajg w bardzo matych miejscowosciach, moze to oznaczac, ze plasuja sie dos¢
wysoko w lokalnej spotecznosci. Rodzice i opiekunowie ze $ciezki B (gtownie wies) sg najstabiej wyksztat-
ceni. Matomiasteczkowi uczniowie A mieszkajg w duzych lokalach, wydatki na nie nieco przekraczaja
przecietna. Wiejscy B nie odbiegajag od przecietnej: wypadaja srednio pod wzgledem powierzchni
mieszkan, pod wzgledem wydatkow — plasuja sie ponizej sredniej.

Jesli chodzi o wsparcie techniczne procesu nauczania dzieci B, to jest ono zte w poréwnaniu z populacja,
co widac tez w ilosci czasu poswieconego na czynnosci sprzyjajace rozwojowi, A natomiast — przecietne,
a w dostepie do internetu — nawet powyzej przecietnej. Rowniez wydatki szkolne B, w przeciwienstwie
do A, s3a relatywnie niskie. Rodzice dzieci niechodzacych do przedszkola majg zaledwie przecietne
aspiracje i oczekiwania edukacyjne (nalezy zaznaczy¢ - na tle populacji uczniow z czasem powaznymi
niepetnosprawnosciami), podczas gdy rodzice z A — bardzo wysokie.

Jak sie wydaje, uczniowie sciezek A i B maja dos¢ podobne charakterystyki indywidualne, dotyczace
niepetnosprawnosci i warunkéw szkolnych. Jednak wida¢ ogromna réznice zainteresowania i zaangazo-
wania opiekundw, bardzo mocno zwigzang z zapisywaniem dzieci do przedszkola. Trudno wskazac
mechanizm tak silnego zwigzku. Wydaje sie on wynika¢ raczej z mentalnosci opiekundw, moze
z pewnego rodzaju lokalnej tradycji. Choc¢ nalezy zauwazy¢, ze relatywnie stabe zaangazowanie
rodzicow sciezki B implikuje najbardziej naturalne traktowanie dzieci, deklaracja, ze dzieci nie sg uwazane
za niepetnosprawne brzmi w tym wypadku wiarygodnie.
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Rysunek 42. Aspiracje edukacyjne rodzicow wobec uczniow

Ogodlnodostepna z Przedszkolem (A)

Ogolnodostepna bez Przedszkola (B)

Integracyjna od Gimnazjum (C)
Integracyjna od Podstawowej (D)

Integracyjna od Przedszkola (E)

Specjalna od Gimnazjum (F)
Specjalna od Korica Podstawowe;j (G)
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)

Specjalna od Przedszkola (1)

Ogétem

m gimnazjalne zasadnicze zawodowe M $rednie lub policealne B wyzsze
Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
Sciezki Integracyjne C, D E

Sciezki edukacyjne Integracyjna od Gimnazjum (C - 7%), Integracyjna od Podstawowej
(D — 14%) oraz Integracyjna od Przedszkola (E - 8%) wspdlnie definiujg sie przez dojécie od poziomu
(w rozumieniu gradacji edukacji wigczajacej, najnizszy to szkota ogoélnodostepna, najwyzszy — specjalna)
ogdlnodostepnego do poziomu szkoty integracyjnej i pozostanie na tym poziomie.

Przeanalizowanie dalszych loséw edukacyjnych podproby gimnazjalistow pokazuje, ze rodzaj
integracyjny sie utrzymuije. Nalezy mie¢ jednak swiadomos¢, ze mowa tu o poziomie srednim, czyli ten
sam efekt mozna zaobserwowac przy utrzymaniu poziomu integracyjnego zardéwno przez wszystkich,
jak i przy przejsciu pewnych (mniej wiecej rownolicznych) grup do szkét specjalnych oraz ogélnodostep-
nych. Wiadomo na pewno, ze zaden z tych dwoch kierunkow nie dominuje.
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Sciezka C

Uczniowie i ich rodziny ze sciezki Integracyjnej od Gimnazjum s3 niemal idealnie przecietni pod
wzgledem demograficznym, specyfiki niepetnosprawnosci, podejscia opiekundw do problemu dziecka.
Charakterystyczna cecha wyrdzniajaca jest — co oczywiste — dos¢ pdzny wiek w momencie pierwszego
orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego oraz znaczna grupa rodzicéw przekonanych, ze dziecko
powinno uczeszcza¢ do szkoty ogodlnodostepnej, co sie zapewne ze sobg wigze. By¢ moze z trudnosci
dostosowania sie rodzicow do wzglednie nowej dla nich sytuacji wynikaja: z jednej strony najmniejszy
Czas poswiecany na sprawy zwigzane ze szkotg, a z drugiej strony wysokie aspiracje edukacyjne.

Rysunek 43. Skala czynnikowa ,wczesnosci diagnozowania i pierwszych orzeczen
o potrzebie ksztatcenia specjalnego”, srednie na skali czynnikowej N(0,1)

Ogodlnodostepna z Przedszkolem (A)

Ogdlnodostepna bez Przedszkola (B) 0,42

ntegracyjna od Gimngzjum (C) 0,27
Integracyjna od|Podstawowej (D)

4
Integracyjna od Przedszkola (E) -0,75

Specjalna od Gimnazjum (F) 0,48
Specjalnha od Korica Podstaw
Specjalna od Pog¢zatku Podstawowej (H)
Specjalna od Przedszkola (1) -0,81
Ogétem | 0,00
-1 -0,6 -0,2 0,2 0,6

"Wczesno$¢ diagnozowania i pierwszych orzeczen" to skala czynnikowa, przyjmujaca wysokie
wartosci w wypadku uczniéw najwczesniej zdiagnozowanych, ktérzy uzyskali pierwsze orzeczenia
w najmtodszym wieku. Skala przyjmuje niskie wartosci w przeciwnych wypadkach.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Sciezki D i E to uczniowie ustabilizowani na poziomie integracyjnym odpowiednio od poczatku szkoty
podstawowej oraz od przedszkola, czyli dosy¢ doswiadczeni w przeciwienstwie do C. Obie $ciezki
sg typowe dla wiekszych miejscowosci, opiekunowie s3 dobrze wyksztatceni (w obu wypadkach
szczegdlnie Integracyjna od Przedszkola - E). Gospodarstwa domowe nie sg zbyt liczne, dobrze
sytuowane, sytuacja zawodowa dorostych jest bardzo dobra. Dzieci cieszg sie materialnym wsparciem
procesu edukacyjnego, sg aktywne, duzo czasu spedzaja w sposéb sprzyjajacy rozwojowi.
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Rysunek 44. Specyfika wyksztalcenia rodzica dla poszczegélnych sciezek
edukacyjnych

Ogolnodostepna z Przedszkolem (A) - 36%

Ogodlnodostepna bez Przedszkola (B) -

Integracyjna od Gimnazjum (C) - 39%
Integracyjna od Podstawowej (D) 10%

Integracyjna od Przedszkola (E) 9%

Specjalna od Gimnazjum (F) - 3
Specjalna od Konca Podstawowej (G) -
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H) - 41%
Specjalna od Przedszkola (1) 9% . 36%

Ogotem - 37%

m gimnazjalne zasadnicze zawodowe M $rednie lub policealne B wyzsze

Analize przeprowadzono, zaktadajqc przedziatowos¢ czterostopniowej skali wyksztatcenia.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Typowymi sytuacjami dla obu $ciezek z dtugotrwatym utrzymywaniem sie w szkotach integracyjnych
sg orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane z uwagi na niepetnosprawnos¢ ruchowa,
autyzm lub niepetnosprawnosci sprzezone. Relatywnie rzadko natomiast — uposledzenie umystowe.
Szkoty integracyjne s3 jednoznacznie deklarowane jako najlepiej dostosowane do potrzeb dzieci.
Rodzice z widocznym wysitkiem, ale konsekwentnie utrzymuja dzieci w tej formie ksztatcenia, rezygnujac
ze szkolnictwa specjalnego. Szkoty ogdlnodostepne ich zdaniem praktycznie w ogodle nie wchodza
w gre (5-7% wskazan rodzicow dzieci na sciezkach D i E). Sg dos¢ krytyczni w ocenie obecnej szkoty
(maja zapewne wysokie wymagania), cho¢ wedtug deklaracji dyrektorow szkoty te sg w wielu aspektach
ponadprzecietnie dostosowane do potrzeb UzN.
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Roznice miedzy $ciezkami D i E

Opiekunowie uczniow podazajacych sciezkg E zdajg sie poswiecac wiecej wysitku skierowanego na
poprawienie sytuacji dziecka. Ponosza wieksze wydatki na dom, ktéry dostosowali do jego potrzeb,
deklarujg znaczne ograniczenia w pracy zawodowej, poswiecaja wiecej czasu na sprawy zwigzane
ze szkoty, majg wieksze wydatki szkolne. Wieksze zaangazowanie rodzicow wybierajacych szkoty
integracyjne od przedszkola moze by¢ wynikiem trudniejszych okolicznosci — wczeéniejsze zdiagnozo-
wanie moze oznacza¢ wymagajace wiekszego i bardziej specjalistycznego wsparcia przypadki niepetno-
sprawnosci. Z kolei jednak wczesna diagnoza moze by¢ rowniez skutkiem wiekszej troski i uwagi
poswieconej dziecku. Zapewne oba czynniki fgcznie przyczyniajg sie do zréznicowania $ciezek D i E.

Rysunek 45. Odsetek mieszkan dostosowanych do potrzeb dziecka z niepetno-
sprawnoscia

Ogolnodostepna z Przedszkolem (A)
Ogdlnodostepna bez Przedszkola (B)

Integracyjna od Gimnazjum (C)

Integracyjna od Podstawowej (D)

Integracyjna od Przedszkola (E) 17%
Specjalna od Gimnazjum (F)
Specjalna od Kornca Podstawowej (G)
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)
Specjalna od Przedszkola (1) 16%

Ogodtem 11%

0% 4% 8% 12% 16% 20%

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Prawidtowoscig pomiedzy $ciezkami C, D i E jest prosta zaleznos¢: im wczesniej dziecko przeszio ze
szkot (przedszkoli) ogdlnodostepnych do integracyjnych, tym czesciej jest uwazane za niepetnosprawne
przez opiekunow, a takze samo (wedtug opiekuna) za takie sie uwaza. Mozna oczekiwac, ze w wypadku
aspiracji i oczekiwan edukacyjnych efekt bedzie dokfadnie odwrotny, ale to potwierdza sie jedynie
czesciowo. Najwieksze oczekiwania majg rodzice ze sciezki C, najwieksze aspiracje — z D, przy czym
roznice nie s wielkie; natomiast E rzeczywiscie przejawia aspiracje ponizej przecietnej, ale niewiele.
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Generalnie aspiracje i oczekiwania edukacyjne opiekunéw uczniéw podazajacych wszystkimi
sciezkami integracyjnymi sa ponadprzecietnie wysokie, co stanowi bardzo wazna ceche
szkolnictwa integracyjnego: w opinii rodzicéow daje to mozliwo$¢ kontynuowania nauki
z zachowaniem realnego postepu w rozwoju dziecka.

Sciezki Specjalne F, G, H oraz |

Sciezki Specjalne sg podobnie reprezentowane w populagji UzN, w wypadku F i G wynoszg one po
8%, H oraz | - po 9%. Charakterystyczne dla nich jest ostre przejscie — zanim uczniowie trafili do szkot
specjalnych, uczyli sie w szkotach ogolnodostepnych (z wyjatkiem, rzecz jasna, |, czyli Specjalnych od
Przedszkola). Oczywiscie przejscia ze szkoty integracyjnej do specjalnej sie zdarzaja, sytuacja taka jednak
jest na tyle rzadka, ze nie wyodrebnifa sie w postaci osobnej $ciezki.

Swoistg specyfike mozna zauwazy¢ w wypadku sciezki F zwigzanej z przejsciem do szkoty specjalnej
dopiero w gimnazjum. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze rodzice tych dzieci nie do konca zrozumieli
swojg sytuacje, wydaja sie nazbyt optymistyczni. Jednak tak pézny wybor szkoty specjalnej moze tez
oznaczac relatywnie niski stopien niepetnosprawnosci, czyli optymistyczna ocena moze miec racjonalng
podstawe. Specyfika Specjalnych od Przedszkola jest lustrzanym odbiciem: widac wysitek, zaangazo-
wanie, jednak bez nadziei i oczekiwan.

Rysunek 46. Korzystanie z konsultacji w kwestii preferencji zawodowych dziecka,
skala 0..1

Ogodlnodostepna z Przedszkolem (A)
Ogolnodostepna bez Przedszkola (B)
Integracyjna od Gimnazjum (C) 0,39
Integracyjna od Podstawowej (D)
Integracyjna od Przedszkola (E)
Specjalna od Gimnazjum (F) 0,40
Specjalna od Konca Podstawowej (G)
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)

Specjalna od Przedszkola (1)

Ogoétem

0,0 0,1 0,2 03 04 0,5

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Z natury klasyfikacji wynika zwigzek momentu pojscia do szkoty specjalnej z wiekiem dziecka
w momencie wydania orzeczenia. Charakterystyczne dla wszystkich sciezek Specjalnych (F-I) s3 rodzaje
niepetnosprawnosci, ktére byty podstawa do wydania orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego:
zdecydowanie ponad przecietng plasuje sie uposledzenie umystowe, ponizej przecietnej zas ruchowe.
Dzieci wykazuja mniej form aktywnosci.

Rodzice rzadko powotuja sie na bliskos¢ jako kryterium wyboru szkoty. Powszechnie panuje przekonanie,
ze szkofa specjalna jest najlepiej dopasowana do potrzeb i taka jest deklarowana przyczyna wyboru.
Pewne watpliwosci ma jedynie co czwarty rodzic ze $ciezki F i co piaty z G. Rodzice sg generalnie
zadowoleni z realizowania zalecert wskazanych w orzeczeniach o potrzebie ksztatcenia specjalnego
przez szkote, w czym zgadzaja sie z opiniami dyrektorow szkét. Szkoty sg oceniane dos¢ dobrze.
Znamienna jest niewiara rodzicow, ze dostosowanie egzaminu do potrzeb UzN moze w czym$ pomac.

Bardzo niskie sg zarowno aspiracje opiekunow, jak i ocena realnych mozliwosci edukacyjnych. Pesymizm
jest tym gtebszy, im wczesniej dziecko znalazto sie w systemie szkdt specjalnych. By¢ moze skala
problemu przekracza mozliwosci tego systemu — w opinii dyrektorow szkdt, do ktérych uczeszczajg
uczniowie podazajacy ktéras z czterech Sciezek specjalnych, szkoty s3 bowiem bardzo dobrze
dostosowane do potrzeb dzieci z niepetnosprawnoscia.

Rysunek 47. Ocena mozliwosci edukacyjnych dziecka przez rodzica

Ogdlnodostepna z Przedszkolem (A)

Ogolnodostepna bez Przedszkola (B)

Integracyjna od Gimnazjum (C)
Integracyjna od Podstawowej (D)

Integracyjna od Przedszkola (E)

Specjalna od Gimnazjum (F)
Specjalna od Konca Podstawowej (G)
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)

Specjalna od Przedszkola (1)

Ogoétem

mgimnazjalne ' zasadnicze zawodowe m$rednie lub policealne mwyzsze

Analize przeprowadzono, zaktadajqc przedziatowos¢ dziewieciostopniowej skali wyksztatcenia.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Sciezki Specjalne Pézne F, G i H

Dzieci na sciezkach Specjalnych Péznych znalazty sie w szkotach specjalnych najwczesniej na poczatku
szkoty podstawowej, przedtem nie chodzity do przedszkola lub chodzity do przedszkola ogélnodostep-
nego. Wyksztatcenie i sytuacja zawodowa ich opiekundw znajduja sie nieco ponizej sredniej, podobnie
jak sytuacja materialna gospodarstw i — w konsekwencji — wydatki na dom czy wydatki na szkote. Niezbyt
dobrze tez wypadajg pod katem materialnego wspierania procesu edukacji (komputer, internet, wiasny
pokdj dla dziecka). Jednak podstawy materialne edukacji to prawdopodobnie nie jedyny problem dzieci
z tych $ciezek. Rodzice raczej nie kompensujg brakéw wiekszym zaangazowaniem — dzieci mniej czasu
niz przecietnie spedzaja w sposéb sprzyjajacy rozwojowi.

Sciezka Specjalna Pézna od Gimnazjum (F)

Sciezka ta grupuje mieszkancow raczej mniejszych miejscowosci, liczniejsze rodziny, mieszkajace
w lokalach rzadko dostosowanych do potrzeb dziecka z niepetnosprawnoscia. Opiekunowie
w niewielkim stopniu zostali zmuszeni do ograniczert w pracy zawodowej — dziecko, ktére chodzito
wczesniej do ogélnodostepnej szkoty podstawowej, nie wymagato szczegdlnej opieki, a w specjalnym
gimnazjum znalazto sie jako nastolatek. Rodzice przecietnie duzo czasu poswiecajg na sprawy zwigzane
ze szkota. Tylko 23% (!) uwaza dziecko za niepetnosprawne, cho¢ zdaniem potowy z nich dziecko samo
sie za takie uwaza. Wizja przysztosci dziecka jest mato specyficzna, nadzieje i obawy znajdujg sie na
przecietnym poziomie. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze opiekunowie nie oswoili sie jeszcze z sytuacja, nie
zostata ona do korica przemyslana.

Sciezka Specjalna P6zna od Konca Podstawowej (G)

W tej grupie uczniowie pochodza z nieco wiekszych miast, majg liczniejsze rodziny, mieszkajgce
w lokalach bardzo rzadko dostosowanych do potrzeb dziecka z niepetnosprawnoscia. Ograniczenia
w pracy zawodowe] rodzicow znajdujg sie nieco ponizej przecietnej.

Uczen do$¢ duzo czasu spedza we wiasnym srodowisku, poza domem. Kontakty z wiasnymi znajomymi,
wypracowane w poczatkowym okresie szkoty podstawowej (ogéinodostepnej), sg utatwione dzieki
mozliwosciom nieco wiekszej miejscowosci — jest to specyficznym wyrdznikiem tej sciezki. Stanowi to
ewidentng korzys$¢, wynikajaca z opdznienia momentu wyboru szkoty specjalnej.
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Rysunek 48. Czas spedzany przez dziecko we wtasnym srodowisku, poza domem,
srednie na skali czynnikowej N(0,1), utworzonej przy uzyciu analizy czynnikowej
deklaracji czasu spedzanego na réznych formach aktywnosci

Ogodlnopdostepna z Przedszkolem (A) 0,21

Ogolnodostepna bez Przedszkola (B) 0,09
Integracyjna od Gimngzjum (C) 0,09
Integracyjna od Podstawgwe;j (D)
Integracyjna od Prizedszkola (E) -0,35
Specjalna od Gimnazjum (F)

Specjalna od Konca Podstawowej (G) 0,19
Specjalna od Roczatku Podstawowej

Specjalna od Przedszkola (1) -0,49

Ogétem | 0,00

-1 -0,6 -0,2 0,2 0,6
Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Rodzice uczniéw podazajacych ta Sciezka w pordwnaniu z innymi niewiele czasu pos$wiecaja na sprawy
zwigzane ze szkofa. Nie sg sktonni uwazac dziecko za niepetnosprawne (tylko 27%, w sytuacji gdy dziecko
skonczyto specjalng szkote podstawowag i znalazto sie w takim gimnazjum). Obawy i nadzieje rodzicow
nie sa specyficzne.

Sciezka Specjalna Pézna od Poczatku Podstawowej (H)

Sciezka grupujaca dzieci, ktore caty szkolny okres edukadji spedzity w szkotach specjalnych, wczesniej nie
chodzity do przedszkola lub chodzity do przedszkola ogdlnodostepnego. Typowa dla nieco wiekszych
miejscowosci. Mimo niezbyt dobrej sytuacji materialnej nieco ponadprzecietnie czesto mieszkanie jest
dostosowane do potrzeb dziecka z niepetnosprawnoscia. Dzieci mniej czasu spedzajg we wiasnym
srodowisku. Opiekunowie zostali zmuszeni do pewnych ograniczert w pracy zawodowej, wiecej czasu
poswiecaja na sprawy zwigzane ze szkota. W rodzinie wyraznie pojawia sie $wiadomos¢ niepetnospraw-
nosci dziecka. Wsréd opiekundw widoczny jest pesymizm zwigzany z mobilizacja i zwiekszeniem wysitku
mogacymi poprawi¢ przyszte szanse. Pojawia sie rowniez obawa przed wykluczeniem. Rodzice majag
Swiadomos¢, ze przyszty rozwdj zawodowy dziecka utrudnia bariery zwigzane z jego niepetnosprawno-
4cig, ale takze z potencjalnym odrzuceniem przez srodowisko.
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Rysunek 49. Czy zdaniem rodzica dziecko uwaza sie za niepetnosprawne? (skala
0..1)

Ogolnodostepna z Przedszkolem (A)
Ogolnodostepna bez Przedszkola (B)

Integracyjna od Gimnazjum (C)
Integracyjna od Podstawowej (D)

Integracyjna od Przedszkola (E)

Specjalna od Gimnazjum (F)

Specjalna od Konca Podstawowej (G)
Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)

Specjalna od Przedszkola (1) 0,84

Ogodtem 53

0,0 0,2 04 0,6 0,8 1,0

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
Sciezka Specjalna Wczesna |

Sciezka ta obejmuje dzieci w najtrudniejszej sytuadji, praktycznie od zawsze uczeszczajgce do szkot
specjalnych. Przedszkole co prawda nie w kazdym wypadku musi by¢ rodzaju specjalnego, ale nieuczesz-
czanie do przedszkola lub chodzenie do przedszkola ogdinodostepnego zdarzajg sie bardzo rzadko.

Ze sciezka I mamy do czynienia gtownie w $rednich i duzych miastach. Opiekunowie sg z reguty bardzo
dobrze wyksztatceni, rodziny niezbyt liczne. Dochody s3 wysokie, przeznacza sie takze wysokie wydatki
na dom, czesto specjalnie dostosowany do potrzeb dziecka z niepetnosprawnoscia. Przy tym opiekun
deklaruje istnienie powaznych ograniczen w pracy zawodowej. Zaledwie przecietnie wypada wskaZznik
materialnego wsparcia edukacji, ale moze to byc¢ skutkiem specyfiki wskaznika: dla dzieci z tej $ciezki
edukacyjnej wtasny pokdj, biurko, komputer czy internet moga by¢ nieuzyteczne. Rozwdj wspierany jest
zapewne innymi srodkami, czas poswiecany temu celowi znajduje sie na przecietnym poziomie. Z kolei
Czas poswiecony na sprawy zwigzane z edukacja szkolng jest wyraznie ponadprzecietny, czyli rodzice jak
najbardziej s zaangazowani, cho¢ przejawia sie to inaczej niz w wypadku pozostatych sciezek.
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Rysunek 50. Ograniczenia w pracy zawodowej zwigzane z niepetnosprawnoscia
dziecka, srednie na skali 0..7

Ogodlnodostepna z Przedszkolem (A)
Ogolnodostepna bez Przedszkola (B)

Integracyjna od Gimnazjum (C)
Integracyjna od Podstawowej (D)

Integracyjna od Przedszkola (E)

Specjalna od Gimnazjum (F)

Specjalna od Konca Podstawowej (G)

Specjalna od Poczatku Podstawowej (H)

Specjalna od Przedszkola (1) 4,28

Ogdétem

1 2 3 4 5

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W tej grupie niepetnosprawnosci zdiagnozowano najwczesniej, najwczesniej tez wydano orzeczenia
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego. Specyfikg tej Sciezki jest relatywnie duzy odsetek orzeczen
wydanych z uwagi na niepetnosprawnosci sprzezone. Uczniowie bardzo rzadko spedzajg czas poza
domem wsrdd wiasnych znajomych.

Tylko w wypadku tej sciezki wiekszo$¢ opiekunow deklaruje, ze uwaza dzieci za niepetnosprawne.
Z kolei ponad 80% samych dzieci tak siebie okresla. Aspiracje edukacyjne, ocena mozliwosci, wiara
w pozytywne oddziatywanie mobilizacji znajduja sie na skrajnie niskim poziomie. Do tego dochodzi lek
przed wykluczeniem w przysztosci oraz przekonanie, ze bariera w $ciezce zawodowej bedzie odrzucenie
przez srodowisko, cho¢ moze nig byc¢ takze wiasna niepetnosprawnos¢ (w mniejszym stopniu).

4.4, Przyszte plany edukacyjne, aktywizacja zawodowa

Jednym z kluczowych celéw polityki publicznej wobec OzN jest zwiekszenie odsetka OzN aktywnych
zawodowo. W Il kwartale 2014 roku wspotczynnik aktywnosci zawodowej osdb z niepetnosprawno-
$cig” w wieku produkcyjnym wynidst 28,2%, wskaznik zatrudnienia — 24,1%, a stopa bezrobocia byta

17 Nalezy zaznaczy¢, ze w odniesieniu do oséb dorostych na rynku pracy nie ma zastosowania orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, a definicje osoby z niepetnosprawnoscia dla potrzeb edukadji i rynku pracy nie sg ze soba tozsame.
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rowna 14,7% (GUS, 2014). Wsrod wielu przyczyn relatywnie niskiej aktywnosci zawodowej tej grupy,
poza barierami na rynku pracy czy niskimi kwalifikacjami czesci oséb, podaje sie — w odniesieniu do
OzN od urodzenia badZ nabyta w okresie dziecifistwa — miedzy innymi kontekst rodzinny i oczekiwania
rodzicow™.

Dlatego tez zapytano rodzicéw, czego najbardziej chcieliby dla swoich dzieci i co rzeczywiscie wedtug
ich opinii bedg one robi¢ po zakonczeniu obowigzkowego ksztatcenia lub osiggnieciu petnoletnio-
$ci? W obydwu pytaniach najwiecej wskazan, co nie dziwi chocby ze wzgledu na wiek dzieci, uzyskata
odpowiedZ: ,kontynuacji nauki”®. Z badania wynika rowniez, ze rodzice nie sg optymistami, jezeli
chodzi o przysztoé¢ ich dzieci. Wsrdd przyczyn takiego nastawienia mozna wskaza¢ obiektywne
ograniczenia wynikajace z niepetnosprawnosci, brak wiary w swoje dzieci, czy tez przekonanie, ze OzN
nie maja zbyt duzych szans na powodzenie na rynku pracy ze wzgledu na istnienie barier srodowisko-
wych. Niezaleznie od przyczyn takie nastawienie moze odgrywac role samospetniajagcego sie proroctwa.
Szczegodtowe rozktady odpowiedzi przedstawiono w tabeli 26.

Tabela 26.
Oczekiwania rodzicdw wobec przysztosci dziecka (respondent moégt wskazac
maksymalnie trzy odpowiedzi)

Czego najbardziej chciatby(aby) Pan(i) dla Jak Pan(i) sadzi, co faktycznie bedzie robic

dziecka po zakonczeniu obowigzkowe;j dziecko po zakonczeniu obowiazkowej nauki/
nauki/uzyskaniu petnoletniosci? (%) uzyskaniu petnoletniosci? (%)
Kontynuadji nauki 589 Kontynuowac nauke 476
Pracy na otwartym rynku pracy 396 Pracowac na otwartym rynku pracy 331
Pobierania renty 159 Bedzie pobierac rente 16,9
Pracy na zamknietym rynku 13,8 Pracowac na zamknietym rynku 10,3
pracy pracy
Zatozenia rodziny 129 Zatozy rodzine 74
Trafienia do placowki wsparcia 119 Trafi do placéwki wsparcia 109
Bedzie bezrobotne 6,7
N=2953

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Pytano réwniez rodzicéw, na jakim poziomie chcieliby, aby dziecko zakoriczyto swojg edukacje,
a nastepnie — podobnie jak w pytaniach prezentowanych w tabeli 26, zapytano, jak wedtug nich
faktycznie bedzie. W tym wypadku rozbieznosci miedzy oczekiwaniami a realng oceng szans byty
minimalne. Stosunkowo duzg grupe stanowig rodzice, ktérzy do tej pory nie zastanawiali sie nad tym,

18 Patrz tez dane na stronie Petnomocnika Rzadu ds. oséb niepetnosprawnych: http://www.niepelnosprawni.gov.pl/
niepelnosprawnosc-w-liczbach-/bael/.

19 Patrz tez wyniki jednego z projektow IBE Wigczajqcy system edukadji i rynku pracy — rekomendacje dla polityki publicznej:
https://wserp.ibe.edu.pl/.

20 Rodzice mogli wskazac do trzech odpowiedzi.
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na jakim poziomie ich dziecko powinno zakonczy¢ edukacje. Na uwage zastuguje réwniez fakt, ze
wsréd okoto 3000 rodzicow prawie zaden z nich nie chce, aby ich dziecko uzyskato doktorat czy zostato
profesorem. Natomiast ponad potowa respondentéw chciataby dla swoich dzieci zakoriczenia edukacji
na poziomie zasadniczej szkoty zawodowej lub technikum. Szczegoty przedstawiono w tabeli 27.

Tabela 27.
Oczekiwania rodzicéw wobec kontynuacji nauki

Na jakim poziomie, Jak Pan(i) mysli, jaki
chciatby(aby) Pan(i), poziom edukacji
aby dziecko zakonczyto faktycznie uda sie
edukacje? (%) dziecku osiagnac¢? (%)
Ukornczone gimnazjum 48 70
Ukonczona zasadnicza szkota zawodowa 42,2 449
Ukonczone technikum 15,9 12,6
Ukonczone liceum ogdlnoksztatcace 44 3,7
Ukorczona szkota policealna 23 24
Ukorczona szkota wyzsza (studia | stopnia, 53 3,8
licencjat)
Ukonczona szkota wyzsza (studia Il stopnia, 10,3 76
magister)
Stopien naukowy doktora 0,3 03
Stopien naukowy profesora 03 0,1
Nie zastanawiatem(am) sie nad tym 14,1 176

N = 3026 uczniéw, ktérzy nie pracujq.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Takie podejscie, gtdwnie w odniesieniu do rodzicow dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna, ktérzy
ograniczaja aspiracje edukacyjne do szkoty zawodowej, jest zrozumiate, jednak jedynie 11,4% wskazan
na faktycznie ukonczone studia wyzsze | i Il stopnia jest niepokojacy. Nasuwaja sie tutaj analogie do
sytuacji rodzin 0séb przedstawionych w pamietnikach bezrobotnych (Kubicki, Cichowicz, 2005), gdzie
deprywacja potrzeb wynikajgca przede wszystkim z ubdstwa spowodowata znaczne obnizenie aspiracji
zyciowych, zarbwno wérdd dzieci, jak i rodzicow z gospodarstw domowych dotknietych dtugotrwatym
bezrobociem.

Takie ograniczenie z jednej strony jest funkcjonalne, pozwala bowiem uniknac rozczarowar zwigzanych
z niezaspokojeniem pragnien, z drugiej zas moze utrudnia¢ dziatania z zakresu aktywizacji spotecznej
i zawodowej oraz petne wykorzystanie potencjatu OzN.

Najwazniejsze przeszkody wedtug rodzicéw w osiggnieciu wyksztatcenia, jakie chcieliby dla swoich
dzieci, przedstawiono w tabeli 28. Z analizy danych wynika, ze rodzice dzieci z poszczegdlnych rodzajow
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szkot jako gtéwne powody wymieniajg: brak wystarczajagco dobrych wynikéw dziecka, aby kontynuowato
nauke, oraz przyczyny zdrowotne, czyli niepetnosprawnos¢ i inne specjalne potrzeby edukacyjne. Warto
zwréci¢ uwage, ze dla czedci taka przeszkode stanowi brak szkoét przystosowanych do potrzeb dziecka.
Ta ostatnia przyczyna jest niepokojaca, poniewaz z tego powodu nie jest w petni wykorzystywany
potencjat UzN, a problemy z dostosowaniem szkét i przedszkoli nie powinny by¢ kluczowa przeszkoda
w osiggnieciu wymarzonego wyksztatcenia w kraju, ktory ratyfikowat Konwencje OZN.

Tabela 28.

Przeszkody w osiggnieciu wyksztatcenia, jakie rodzice chcieliby dla swoich dzieci
w podziale na rodzaj szkoty (%). W tabeli zamieszczono przyczyny okreslone
w pytaniu jako ,zdecydowanie wazne”

Ogdlnodostepna Integracyjna Specjalna
Dziecko nie bedzie miato wystarczajgco 16 19 26
dobrych wynikéw w nauce, aby ja
kontynuowac
Z przyczyn zdrowotnych (choroba, 12 26 26
niepetnosprawnos¢ lub inne specjalne
potrzeby edukacyjne)
Dziecko moze nie dostac sie do szkoty/ 12 16 22
uczelni z powodu zbyt duzej konkurencji
Nie ma odpowiedniej szkoty w poblizu 10 1 20
miejsca zamieszkania
Szkoty nie sg przystosowane do potrzeb 11 20 20
dziecka
Dziecko nie jest zainteresowane 8 8 16
kontynuacja ksztatcenia
Nie sta¢ nas na to finansowo 11 7 15
Uwazam, Zze najlepiej dla dziecka, jesli 4 2 6

zacznie szybciej pracowac

N =410 ucznioéw, ktorych rodzice majq aspiracje rozbiezne z oczekiwaniami.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Starajac sie o petniejsze zrozumienie motywacji stojacych za takimi, a nie innymi wypowiedziami,
poproszono o okreslenie, w jakim stopniu wymienione czynniki byty wazne przy wyborze najbardzie]
odpowiedniego poziomu zakoriczenia edukacji dla dzieci. Rodzice odpowiedzieli, ze najwazniejszym
czynnikiem jest dla nich to, aby ich dzieci nauczyty sie samodzielnosci (68%). Drugim w kolejnosci
waznym dla nich czynnikiem byto pragnienie, aby ich dzieci wykonywaty satysfakcjonujaca prace
przynoszacy spetnienie, kolejnym zas — aby znalazty stabilne zatrudnienie. Jednoczesnie, co pokazaty
wczesniejsze odpowiedzi, zarowno poczucie spetnienia, jak i szanse na zatrudnienie i samodziel-
nos¢ widza oni przede wszystkim w szkolnictwie zawodowym.
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Rozwazono to pytanie réwniez z perspektywy miejsca, gdzie ucza sie dzieci, to znaczy — jak odpowiadali
rodzice dzieci uczeszczajacych do réznych rodzajow szkét (ogdlnodostepne, integracyjne, specjalne).
Pragnienie, aby dziecko nauczyto sie samodzielnosci, byto wskazywane w prawie jednakowych
odsetkach przez wszystkich rodzicow.

W tabeli 29 przedstawiono rozktad odpowiedzi w odniesieniu do pozostatych czynnikdw okreslonych
jako ,zdecydowanie wazne”. Tutaj bowiem szczegdlnie widac réznice miedzy poszczegdlnymi rodzajami
szkot, do ktérych uczeszczaja dzieci respondentow. Zgodnie z przypuszczeniami wskazania dotyczace
pracy i aktywnosci zawodowej byly nieco czesciej wybierane przez rodzicéw dzieci ksztatcacych
sie w oddzialach ogélnodostepnych i integracyjnych niz w szkotach specjalnych. Rodzice tych
ostatnich nieco czesciej od pozostatych wskazywali natomiast na odpowiedz, ze ich aspiracje edukacyjne
wzgledem dziecka podyktowane sg mozliwosciami ucznia i zwigzane sg z mozliwoscia pobierania renty.

Tabela 29.

Czynniki wskazywane przez rodzicéw jako zdecydowanie wazne przy wyborze
poziomu wyksztatcenia, w podziale na rodzaj szkoty, do ktorej obecnie uczeszcza
dziecko (%)

Aspiracje Ogdlnodostepna Integracyjna Specjalna
Aby wykonywato satysfakcjonujaca 519 52,6 394
prace, dajgcg poczucie spetnienia

Aby znalazto stabilne zatrudnienie 504 52,1 38,6
Aby osiggneto sukces zawodowy 38,7 38,0 26,1
Aby uzyskiwato wysokie zarobki i nie 36,8 35,1 28,0

musiato sie martwic¢ o pienigdze

Aby nie musiato pracowac i mogto 6,7 6,7 10,5
pobierac zasitek/rente

Aby nie musiato uczeszczac do szkoty 9,0 8,1 6,8
dtuzej, niz wynosi obowigzek szkolny

(do 18. roku zycia)

Aby mogto szybko zatozy¢ rodzine 4,7 58 3.2
Uwazam, ze to najwyzszy poziom 25,7 24,2 30,7
wyksztatcenia, jaki moze osiggnac

dziecko

N = 2599 ucznidw, ktdrych rodzice majq okreslone aspiracje edukacyjne.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Rozmowcdw poproszono takze o wypowiedzenie sie na temat roznych opinii dotyczacych szans dziecka
na osiggniecie sukcesu w przysztosci oraz czynnikow, ktére maja na to wptyw. Wiecej niz potowa
respondentéw zdecydowanie lub raczej sie zgodzita ze stwierdzeniem, ze szanse ich dziecka na
odniesienie sukcesu w przysztosci (56%) lub zapewnienie zadowalajacej kariery, kiedy dorosnie
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(57%), zalezg od powodzenia w szkole. Jednoczesnie trzech na pieciu badanych (59%) zgodzito sie
z opinia, ze dobre wyniki w szkole nie gwarantuja dobrej pracy, a 43% uwaza, ze sukcesy szkolne nie
pomoga w spetnieniu marzen. Mozna zatem powiedzie¢, ze wedtug znacznej czesci respondentdw
sukcesy szkolne sg istotnym i koniecznym warunkiem udanej przysztosci, ale jej nie gwarantuja.

W badaniu zapytano réwniez rodzicéw , na ile ich opinie na temat przysztosci dzieci sg z nimi omawiane.
Czy rodzice wiedza, czym chcg sie zajmowac ich dzieci, jaki zawdd chciatyby wykonywac itd. Zadano
wiec pytanie dotyczace tematdw rozmow, jakie rodzice prowadzg z dzie¢mi oraz ich czestotliwosci.
Okazuije sie, ze najczesciej rozmowy dotyczg codziennych do$wiadczen dziecka w szkole (66% rozmawia
codziennie) oraz jego zycia ogdlnie (47% codziennie). Natomiast prawie potowa rodzicéw (47%) w ogdle
nie rozmawia na tematy dotyczace kwestii spotecznych czy politycznych — jest to najrzadziej poruszany
temat w domowych rozmowach. Jest to po czesci uzasadnione wiekiem dzieci.

Watki dotyczace dalszego ksztatcenia oraz mozliwosci kariery zawodowej sa natomiast poruszane
$rednio raz na miesigc (36%), 31% rodzicow deklaruje, ze rozmowy takie odbywaja sie raz na tydzien,
natomiast az 18% rodzicow nigdy nie rozmawiato ze swoim dzieckiem o jego przysztosci.

Jednoczesnie ponad potowa rodzicéw (59%) wie, jaki zawdd chciatoby wykonywac dziecko.
I tak, sposréd 1796 odpowiedzi, w ktdrych wskazania rodzicow byty kodowane zgodnie z klasyfikacja
zawoddw, najczesciej wymieniane zawody, jakie UzN chcieliby wykonywac, to:

« kucharz — 14%;

» mechanik samochodowy — 11%;
o fryzjer — 7%;

o informatyk — 5%;

o rolnik i cukiernik — po 3%;

« weterynarz — 1%;

« inne 1%.

Jest to zbiezne z zawodami, w ktorych takie ksztatcenie faktycznie sie odbywa. Dla pordéwnania
uczniowie ksztatcacy sie w szkotach zawodowych w drugiej rundzie badania przygotowujag sie do
wykonywania nastepujacych zawoddw:

» kucharz — 19%;

» mechanik samochodowy — 13%;
 sprzedawca i cukiernik — po 7%;
o fryzjer — 3%;

Slusarz — 3%.

Istotne wydaje sie réwniez to, na ile badani uczniowie i ich rodzice otrzymali wsparcie w wyborze
odpowiedniego zawodu i na ile wybdr dalszej Sciezki edukacyjno-zawodowej byt poparty oceng
zainteresowan oraz preferencji zawodowych ucznia. Wyniki badan pozwalajg sadzi¢, ze raczej
w niewielkim. Na pytanie: ,Czy w ciggu ostatniego roku dziecko otrzymato pomoc w postaci oceny jego
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zainteresowan oraz preferencji zawodowych?", zdecydowana wiekszo$¢ rodzicow odpowiedziata, ze
nie. Cho¢ nalezy podkredli¢, ze pytanie to byto zadawane na poczatku roku szkolnego (koniec wrzesnia).
W praktyce pytano o ostatnig klase szkoty podstawowej (obecnie gimnazjum) oraz ostatnig klase
gimnazjum (obecnie szkota ponadgimnazjalna). Nawet jesli poming¢ odpowiedzi obecnych gimnazja-
listéw, to i tak ponad potowa rodzicow dzieci ze szkdt ponadgimnazjalnych nie przypomina sobie
otrzymania tego typu wsparcia.

Rysunek 51. Pomoc w ocenie zainteresowan i preferencji zawodowych

Czy w ciggu ostatniego roku dziecko otrzymato pomoc w postaci
oceny jego zainteresowan oraz preferencji zawodowych?

80%

58%
33%
10% 10% 10%
Tak Nie Nie wiem
M gimnazja szkoty ponadgimnazjalne

N=3034

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Prawie 70% rodzicéw nie konsultowato sie z doradcg zawodowym lub z instytucja, ktora zajmuje
sie pomoca w zakresie wyboru zawodu dla uczniéw. Rodzice, ktérzy rozmawiali o przysztosci
swoich dzieci (25%), korzystali gtéwnie z pomocy kadry szkolnej (68%) lub pracownikéow
poradni psychologiczno-pedagogicznej (52%).

W badaniu odniesiono sie rowniez do pojawiajacej sie w dyskusjach, w tym na przyktad w toczacym
sie réwnolegle w IBE projekcie badawczym Wigczajqgcy system edukadji i rynku pracy — rekomendacje dla
polityki publiczne?', opinii na temat braku motywacji do pracy znacznej czesci OzN. Wprawdzie wedtug
wiekszosci respondentéw ich dzieci wykazuja zainteresowanie podjeciem pracy zawodowej po
zakonczeniu edukacji. Jednak istnieje spora grupa, ktéra zgodnie z deklaracjami takiej checi
nie przejawia. Relatywnie najmniejszy odsetek zainteresowanych praca jest wsrod dzieci ksztatcacych
sie obecnie w szkotach specjalnych. W pofaczeniu ze wskazaniami tych rodzicéw, ktdrzy nie sg pewni

21 Patrz strona projektu: https://wserp.ibe.edu.pl/informacje-o-badaniu/.
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opinii dziecka w tym zakresie, mozna stwierdzi¢, ze co drugi uczert moze nie byc¢ zainteresowany taka
aktywnoscia. Szczegdty przedstawiono na rysunku 52.

Rysunek 52. Czy dziecko wykazuje zainteresowanie w podjeciu pracy po
ukonczeniu nauki?

66%

61%

36%

13% 13% 14%

Tak Nie Nie wiem

B ogdélnodostepne | integracyjne specjalne
N = 3026 ucznidw, ktérzy nie pracujq.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Zaktada sie, ze moment rozpoczecia pracy zawodowej jest dla mtodych ludzi przejsciem w dorostos¢,
rozpoczeciem kolejnego etapu zycia. Praca i wiasne zarobki uniezalezniajg mtodych od rodzicéw: stajg
sie oni samodzielni, zaczynaja prowadzi¢ wiasne gospodarstwa domowe, nie potrzebujg zatem opieki
rodzicéw. Mozna wiec przypuszczac, ze gotowos¢ do podjecia pracy jest powigzana z gotowoscig do
usamodzielnienia sie w przysztosci. Potwierdzaja to odpowiedzi na nastepne pytanie, ktére przedsta-
wiono na rysunku 53. Podobnie jak w poprzednim pytaniu, najmniejsze szanse na usamodzielnienie
sie maja dzieci ze szkot specjalnych, tylko nieco ponad potowa rodzicéw wierzy, ze ich dziecko
bedzie kiedy$ samodzielne.



4. Wywiady z rodzicami 4.4. Przyszte plany edukacyjne, aktywizacja...

Rysunek 53. Czy dziecko wierzy w mozliwos¢ usamodzielnienia sie w przysztosci?

76%  75%

20%

10% 10%

Tak Nie Nie wiem

M ogdlnodostepne M integracyjne specjalne

N=3034

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Kontynuujac watek planéw edukacyjno-zawodowych, zwrécono sie réwniez do rodzicéw z prosba
o interpretacje sformutowania ,niezdolny do pracy’, ktére wystepuje w orzecznictwie ZUS. Z wielu
badan, w tym takze wspomnianego juz projektu IBE Wigczajqcy system edukadji i rynku pracy — rekomenda-
cje dla polityki publicznej, wynika, ze takie okreélenie poziomu niepetnosprawnosci, koncentrujace sie
na deficytach, ma charakter demotywacyjny i ogranicza aktywnos$¢ zawodowa, mimo ze orzeczenie
o niezdolnosci do pracy wcale nie wyklucza jej podjecia i bycia aktywnym zawodowo.

Prawie 26% rodzicow uwaza jednak, ze takie sformutowanie uniemozliwia osobie podjecie pracy,
23% nie potrafi wskaza¢ odpowiedzi, a tylko potowa (51%) posiada prawidtowe informacje na ten temat.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze dla okoto potowy rodzicow tak sformutowane zapisy wptywajg demotywu-
jaco na oczekiwania ich dzieci oraz na ich postawy wobec pracy i aktywnosci zawodowej. Nalezy wzig¢
pod uwage, ze takie odpowiedzi moga wynikac¢ z faktu, ze dziecko jest jeszcze w wieku szkolnym. Na
tym etapie wiekszos¢ rodzicdw nie interesuje sie zapewne orzeczeniami wydawanymi przez lekarzy
ZUS i dopiero zaczyna mysle¢ o karierze zawodowej dziecka. Co nie zmienia jednak faktu, ze dla czesci
z nich orzeczenie o niezdolnosci do pracy bedzie jednoznaczne z brakiem mozliwosci zatrudnienia.
Takg interpretacje potwierdzajg odpowiedzi na kolejne pytanie, gdzie rodzicow, ktérzy odpowiedzieli
przeczaco, dopytano, dlaczego ich zdaniem nie jest moZliwe podjecie pracy przez OzN z orzeczeniem
0 niezdolnosci do pracy. Dwdéch na pieciu (43%) rodzicéw jako przyczyne podato niepetnosprawnose,
ktéra uniemozliwia wykonywanie pracy. Prawie tyle samo (dwie osoby mniej) jako przyczyne podato
istnienie w orzeczeniu sformutowania ,niezdolny do pracy”.

Zadano réwniez respondentom pytanie o szanse na zatrudnienie ich dziecka na otwartym rynku pracy
- 44% z nich stwierdzito, ze ich dziecko jak najbardziej ma szanse na tego typu zatrudnienie.
Natomiast 31% i 25% z nich odpowiedziatlo odpowiednio: ,tak, ale w ograniczonym stopniu”
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i ,nie, nie ma szansy”. Odpowiedzi rodzicow wskazujg, ze znaczna ich grupa (wiekszosc)
dostrzega mozliwo$¢ przysziej pracy dzieci w normalnych zakladach, a jedna czwarta -
w chronionych.

Na zakonczenie modutu dotyczacego planéw zawodowych poproszono rodzicdw o zaznaczenie
i nadanie waznosci wymienionym w ankiecie barierom, ktére moga napotkac ich dzieci na swojej drodze
zawodowej. Wszystkie wymienione przeszkody byty uznawane przez rodzicéw za raczej lub zdecydowa-
nie wazne, dlatego ograniczono sie do pokazania zsumowanych zdecydowanie i raczej waznych barier
oraz tych uznanych za obojetne (ani wazne, ani niewazne). Dla przejrzystosci analizy utozono je zgodnie
z odsetkiem odpowiedzi ,zdecydowanie wazne”.
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Tabela 30.
Bariery, jakie moze, w opinii rodzicow, napotkac¢ na swojej drodze zawodowe;j
uczen z niepetnosprawnoscia (%)

Ani wazne, Raczej Zdecydowanie
ani niewazne wazne wazne
Rodzaj posiadanej niepetnosprawnosci 6 40 51
Koniecznos¢ statej opieki ze wzgledu na stan 6 42 48
zdrowia lub rodzaj niepetnosprawnosci
Niedostosowane stanowisko pracy do rodzaju 7 4 48
niepetnosprawnosci
Nieche¢ pracodawcéw przed zatrudnieniem osoby 7 41 48
Z niepetnosprawnoscig
Niska mobilnos¢/niemoznos¢ zmiany miejsca 10 38 48
zamieszkania w wypadku znalezienia pracy w innym
miescie, panstwie
Waski wybdr zawoddw, w ktérych osoba 7 42 47
z niepetnosprawnoscig mogtaby pracowac
Niewystarczajace umiejetnosci poszukiwane na 5 46 44
rynku pracy lub ich brak
Bariery architektoniczne lub komunikacyjne 9 37 44
Niewystarczajace kwalifikacje poszukiwane na rynku 5 46 43
pracy lub ich brak
Brak przygotowania do poruszania sie na rynku 8 47 40
pracy
Obawa przez utratg prawa do swiadczer rentowych 13 41 40
Brak wiary we wifasne mozliwosci 11 46 38
Brak wsparcia ze strony trenera pracy 15 43 38
Inne 36 26 34
N =3034

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Warto zaznaczy¢, ze cho¢ czes¢ barier wydaje sie niemozliwa — rodzaj posiadanej niepetnosprawnosdi,
badz trudna i kosztowna do przezwyciezenia — koniecznos¢ statej opieki, to niektére (np. brak wiary
we wiasne sity czy brak przygotowania do poruszania sie po rynku pracy) mogtyby by¢ rozwigzane
relatywnie tanio przy odpowiednim wsparciu w okresie ksztatcenia.
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Projektujac badanie, zatozono, ze wielu rodzicéw nie bedzie zadowolonych z oferowanego przez
szkote wsparcia. Wyniki wywiadow nie potwierdzajg tego przekonania. W pytaniu dotyczacym
oceny szkoty, do ktérej uczeszcza ich dziecko, zdecydowana wiekszo$¢ rodzicéw ocenia ja
pozytywnie. Odpowiedzi ,oceniam ja bardzo dobrze” udzielito 72% rodzicéw dzieci uczacych
sie w szkotach specjalnych i okoto 60% rodzicéw dzieci uczeszczajacych do szkét integracyjnych
i og6lnodostepnych.

Wsréd ucznidw, ktérzy w pierwszej rundzie uczyli sie w gimnazjach, tylko 5% zmieniato w trakcie
gimnazjum szkote na inny lub ten sam rodzaj szkoty, natomiast w wypadku ucznidw szkoty podstawowe]
szkote zmienito 30,5% z nich (523 uczniéw). Najwiecej dzieci zmienito szkote juz w pierwszej klasie.
Najczesciej zmiana ta dotyczyta ucznidw uczeszczajacych do szkédt ogdlnodostepnych. Dominujgcy
kierunek zmian (od szkét ogolnodostepnych do innych ogélnodostepnych, integracyjnych i specjalnych),
jak i ich czestos¢ wyraznie wskazuja, ze wiele szkdt ogdinodostepnych nie jest w stanie zapewnic
odpowiedniego wsparcia UzN. W tabeli 31 zaprezentowano wyniki dla szkoty podstawowe;j.

Tabela 31.
Rodzaj szkoty, do ktdrej uczeszczali uczniowie szkoty podstawowej przed zmiang
na obecna szkote (%)

Obecna szkota podstawowa

Rodzaj szkoty, do Ogodlnodostepna Integracyjna Specjalna

ktérej uczeszczali

przed obecna szkota

Ogdlnodostepna 85 84 66

Integracyjna 9 14 19

Specjalna 6 2 15
N=523

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W rozdziale 4.3 analizowano juz najwazniejsze przyczyny zmiany szkoty przez niektorych uczniow. Jednak
istotne jest rowniez to, jakie sg powody wyboru przez rodzica tej, a nie innej szkoty, jako odpowiedniej
dla swojego dziecka. Dlatego tez zaproponowano rodzicom ucznidw szkét podstawowych osiem
czynnikdw, ktére mogga by¢ istotne przy wyborze.

Ich zadaniem byto okreslenie waznosci kazdego z nich na skali: ,zdecydowanie wazne’, ,raczej niewazne”,
,ani wazne, ani niewazne", ,raczej wazne”’, ,zdecydowanie wazne”. Dla tych rodzicéw, ktérych dzieci ucza
sie w szkotach ogdlnodostepnych i integracyjnych, waznym powodem okazat sie fakt, Zze ich dzieci bedg
mogty przebywac wséréd zdrowych réwiesnikow. Natomiast najwiecej odpowiedzi w wypadku szkot
specjalnych uzyskata odpowied? ,ta szkofa jest najlepiej dopasowana do potrzeb dziecka” — 76%, dla
poréwnania w szkotach integracyjnych byto to 63%, a ogélnodostepnych — 48%. Waznym powodem dla
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kazdego rodzica okazata sie bliskos¢ miejsca zamieszkania od szkoty. To, ze w szkole znaleZli sie znajomi
dziecka, okazato sie najmniej wazne z zaproponowanych. Na rysunku 54 przedstawiono deklaracje
waznosci poszczegdlnych kryteriow w zaleznosci od rodzaju szkdt, w ktorych ostatecznie uczniowie sie
znaleZli.

Rysunek 54. Powéd wyboru szkoty podstawowej w zaleznosci od rodzaju
ostatecznie wybrane;j

Blisko$¢ miejsca zamieszkania***

Do tej szkoty poszli znajomi dziecka***

To byt oczywisty wybor*

W poblizu nie byto innej szkoty*

Szkota najlepiej dopasowana do potrzeb
dziecka***

Rozwdj dziecka z petnosprawnymi rowiesnikami

Rozwdj dziecka z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia

2,99
Brak orzeczenia w momencie wyboru szkoty*** 2,6
2,82
2 3 4 5
zdecydowanie zdecydowanie
niewazne wazne

ogodlnodostepna  Eintegracyjna Mspecjalna B ogdtem

Podpréba uczniéw szkot podstawowych, N = 1714
*p < 0,05
***p < 0,001

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Kryteria wyboru szkdt generalnie majg swa specyfike w zaleznosci od poszukiwanego rodzaju, choc nie
wszystkie. Uwazany za wazny ,rozwdj dziecka w srodowisku uczniéw petnosprawnych” i srednio wazny
,Fozwoj w srodowisku z uczniami z niepetnosprawnosciami” nie réznicujg rodzajéw, jednak w pierwszym
wypadku nie zadano tego pytania rodzicom uczniéw wybierajgcym szkoty specjalne, a w drugim -
ogodlnodostepne. Najwazniejsze okazato sie dostosowanie szkoty do potrzeb dziecka, jest ono tym
wazniejsze, im wiecej UzN ma dana szkofa, tzn. byfo to relatywnie najmniej istotne w szkotach ogolno-
dostepnych, a najbardziej — w specjalnych. Dwie przyczyny — bliskos¢ zamieszkania i wybory znajomych
dziecka - silnie determinujg wybor szkoty ogdélnodostepne.

Stabo podkreslono znaczenie obecnosci innej szkoty w poblizu, samo posiadanie wyboru za relatywnie
wazne uznali rodzice posytajacy dziecko do szkoty integracyjnej.

Regulg jest to, ze rodzice najlepiej oceniaja te rodzaje szkdt, do ktdrych aktualnie uczeszcza ich dziecko.
Nalezy jednak zwréci¢ uwage, Ze relatywnie najczesciej na inng forme nauczania wskazujg rodzice dzieci
uczacych sie w szkotach ogdlnodostepnych. Az co czwarty rodzic dziecka uczacego sie w ogolno-
dostepnej szkole podstawowej wolatby, by jego dziecko uczyto sie w szkole integracyjnej, a jeden na
dwudziestu wskazuje na szkote specjalna.

Tabela 32.
Wedtug Panal(i) opinii, jaki rodzaj szkoty jest najlepiej dostosowany do potrzeb
dziecka? (%)

Obecna szkota

Rodzaj najlepiej Ogoblnodostepna Integracyjna Specjalna

dopasowany

Ogdlnodostepna 89 7 3

Integracyjna 26 64 10

Specjalna 5 2 93
N=3082

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Generalnie pozytywne opinie dotyczace szkoty, w ktérej uczy sie dziecko z niepetnospraw-
noscia, nie wiaza sie ze wspdtpraca rodzica i szkoty w planowaniu edukacji i terapii danego
ucznia. Swiadczg o tym wskazania dotyczace wspdtpracy przy tworzeniu indywidualnego programu
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edukacyjno-terapeutycznego (IPET)?. Wyniki badania pokazuja, ze zdecydowana wiekszos¢ rodzicow
nie brata udziatu w tworzeniu IPET (74%), wsréd nich 20% z nich nie wie w ogdle, co to jest.

Jezeli chodzi o kontakty rodzicow ze szkoty, do ktdrej uczeszcza ich dziecko, to najczesciej
sprowadzaja sie one do rozmoéw o wynikach w nauce dziecka, a w nastepnej kolejnosci dotycza
zachowania dziecka w szkole (odpowiednio 63% i 25%). Pozostate kwestie to: ktopoty dziecka
z réwiesnikami (4%), problemy zdrowotne dziecka oraz problemy z organizacjg nauki — na przyktad
bariery architektoniczne (3%) oraz kwestie dotyczace dziatalnosci pozalekcyjnej dziecka (1%). Spora
czes¢ rodzicéw (30%) rozmawia z nauczycielami nawet raz w tygodniu. Pozostali rodzice robia
to kilka razy w miesigcu — 27%, raz w miesigcu - 24%, pozostali jeszcze rzadziej — 19%.

Biorac pod uwage te wypowiedzi, mozna zaryzykowac hipoteze, ze dobre opinie i relacje ze szkotg
w wielu wypadkach wynikaja nie z czestosci kontaktéw i realnej wspodtpracy, a z przejecia petni zadan
przez szkote i braku angazowania rodzica.

Orzeczenia i zalecenia z orzeczen

Jednym z kluczowych dokumentéw, ktéry wskazuje sposéb wsparcia UzN jest orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego wraz z odpowiednimi zaleceniami. Zdecydowana wiekszo$¢ rodzicéw
zgadza sie z zaleceniami przedstawionymi w orzeczeniu - 88% (,zdecydowanie sie¢ z nimi
zgadzam” i ,raczej sie zgadzam”). Odpowiedzi ,zdecydowanie sie nie zgadzam” oraz ,raczej sie nie
zgadzam” udzielito ponad 6%, czesciowo sie zgadza (,z czescia sie zgadzam, a z czescig sie nie zgadzam”)
4% badanych. W sumie rodzicow, ktdrzy catkowicie lub czesciowo nie zgadzaja sie z zaleceniami, byto
340, co stanowi prawie 11% badanej préby.

W celu pogtebienia uzyskanych odpowiedzi rodzicéw niezadowolonych z orzeczenia zapytano, czy
odwotywali sie od niego. Zdecydowana wiekszos$¢ rozméwcdw tego nie zrobita. Ci, ktérzy zdecydowali
sie pozostawi¢ orzeczenie w formie wydanej przez poradnie, w wiekszosci (77%) uznali, ze nie
warto sie odwotywa¢, pozostali (23%) nie wiedzieli, ze jest to w ogodle mozliwe.

Zmieni¢ orzeczenie postanowitlo 16% (54 osoby) badanych. W 62% odwotan efektem byta
niezmieniona tres¢ orzeczenia, czesciowo dokonano zmian w przypadku 12% odwotan, natomiast
w pozostatych 26% udato sie uzyskac inne orzeczenie, réznigce sie od poprzedniego w sposéb
oczekiwany przez rodzica. Co oznacza, ze w trzech piatych przypadkéw odwotanie takie nie przyniosto
pozytywnych z punktu widzenia opiekuna rezultatow.

Jednoczesnie wedtug opinii wiekszosci badanych szkoty wywigzujg sie z realizacji zalecerr zawartych
w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego. W populacji dzieci uczeszczajacych do szkot

22 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2013
poz. 532) dyrektor placowki ma obowiazek powota¢ zespodt. Zespdt opracowuje IPET dla ucznia posiadajacego orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, niezaleznie od formy ksztatcenia, w kazdym typie placéwki, uwzgledniajacy zalecenia
zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego oraz dostosowany do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Program opracowuje sie na okres, na jaki zostato wydane orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego, nie dtuzszy jednak niz etap edukacyjny. O formach wsparcia wypracowanych w IPET
informuje sie rodzicéw ucznia. Rozporzadzenie nie okresla jednak, w jakiej formie informacja ta powinna do rodzicéw dotrzec.
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ogdlnodostepnych az 83% rodzicéw odpowiedziato, ze realizowane sg wszystkie zalecenia.
W szkotach specjalnych i integracyjnych jest to odpowiednio 88% i 77%. Zalecenia, ktére nie sg
wedtug rodzicow przez szkote realizowane, przedstawiono w tabeli 33.

Tabela 33.
Z jakich zalecen zawartych w orzeczeniach w opinii rodzicéw szkota sie nie
wywigzuje (rodzice mogli poda¢ wiecej niz jedna odpowiedz)

(%) N
Dostosowanie form i metod nauczania 36 151
Trening umiejetnosci spotecznych 36 148
Inne 34 141
Integracja sensoryczna 33 135
Terapia logopedyczna 28 118
Terapia psychologiczna 28 118
Gimnastyka korekcyjna 26 109

N=3302

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 roku w sprawie ramowych
planéw nauczania w szkotach publicznych minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla UzN
w trzyletnim okresie nauczania wynosi: w oddziale specjalnym szkoty podstawowej i gimnazjum — 1150
godzin na oddziat, a w oddziale ogdlnodostepnym lub integracyjnym — 190 godzin na ucznia, co daje
minimum dwie godziny zaje¢ rewalidacyjnych na ucznia w tygodniu w oddziatach ogdlnodostepnych
i integracyjnych oraz 10 godzin w tygodniu w oddziale specjalnym. Bazujac na opiniach rodzicéw,
mozna stwierdzi¢, ze z obowigzku tego wywigzuje sie wiekszos¢ szkét. Szczegodty przedstawiono w tabeli
34, informacje dotyczace liczby godzin za$ w tabeli 35.

Tabela 34.

Czy dziecko ma organizowane przez szkote zajecia rewalidacyjne lub z zakresu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktére wynikaja z niepetnosprawnosci?
(%)

Tak Nie Nie wiem
Ogodlnodostepne 67 24 9
Integracyjne 81 15 4
Specjalne 83 9 8

N=2524

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Tabela 35.
Liczba godzin tygodniowo zajec¢ z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej oraz zajec¢ rewalidacyjnych realizowanych przez szkoty

Liczba godzin Zajecia rewalidacyjne (%) Pomoc psychologiczno-
-pedagogiczna (%)

0 ] 16

1 9 19

2 39 19

3 10

4 8 2

5 4 1

>5 5 1
Trudno powiedziec¢ 24 40
100 100

N = 1945

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Poproszono réwniez rodzicow o wskazanie wszystkich zaje¢, ktore sie w szkole odbywaja. Najczescie]
- wedtug wskazan rodzicow - sg to zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze (np. dodatkowe zajecia
z przedmiotéw szkolnych), na ktére uczeszcza ponad potowa dzieci respondentow. Co ciekawe,
odpowiedzi — ,nie wiem, jakie zajecia s3 realizowane przez szkote” — ktéra swiadczy o niewiedzy
opiekuna co do form wsparcia, udzielito 244 rodzicéw. Doktadne rozktady odpowiedzi (mozna byto
podac wiecej niz jedna odpowied?) wygladaty nastepujaco:

zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze (np. dodatkowe zajecia z przedmiotéw szkolnych) — 56%;
zajecia kompensacyjno-wyréwnawcze (np. z pedagogiem szkolnym) — 41%;

korygujace wady mowy (logopedyczne) — 30%;

zajecia grafomotoryczne (np. usprawniajgce pisanie, zdolnosci manualne) — 20%;

korekcyjne wad postawy (rehabilitacyjne, fizjoterapeutyczne) — 20%;

trening umiejetnosci spotecznych — 17%;

zajecia z orientacji przestrzennej i poruszania sie — 8%;

inne — 4%;

lekcje nauki jezyka migowego - 1%.

Na podstawie wynikéw rundy pierwszej mozna stwierdzi¢, ze wiekszos¢ dzieci otrzymuje swoje
pierwsze orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego w chwili pdjscia do szkoty podstawowej,
czyli w wieku 6-7 lat. Dla wielu rodzicéw jest to takze moment przefomowy, w ktorym stajg przed
koniecznoscig poradzenia sobie z niepetnosprawnoscig dziecka i réznymi nowymi informacjami na
temat mozliwych form wsparcia i dziatarh sprzyjajacych rozwojowi dziecka. Dlatego tez w drugiej rundzie
badania poproszono rodzicow o oceneg, czy w momencie diagnozowania i wydawania przez zespot
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orzekajacy dziatajacy w publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej (PPP) (w tym publicznej
poradni specjalistycznej) orzeczenia o potrzebie ksztafcenia specjalnego otrzymali oni wystarczajace
informacje o niepetnosprawnosci dziecka i mozliwych formach wsparcia w systemie oswiaty. Pytano,
czy PPP peinita funkcje przewodnika i informatora, czy tez jej dziatanie ograniczyto sie do
wydania orzeczenia. Odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak” udzielito 74% rodzicéw. Dla
pozostatych wsparcie poradni okazatlo sie niewystarczajace.

W badaniu zapytano takze o kwestie zwigzane z réznymi rozwigzaniami, ktére miatyby na celu wsparcie
opiekundw w ich zyciu codziennym. Interesowato badaczy, czy rodzice wybiorg rozwigzania bardziej
profesjonalne, ale zwigzane z wyzwaniami logistyczno-organizacyjnymi, czy bardziej przyjazne i mniej
wymagajace, ale potencjalnie gorszej jakosci zajecia w szkole. Okazuje sie, ze wiekszos¢ rodzicow
wolataby mniej profesjonalne zajecia rewalidacyjne i inne zajecia o charakterze terapeutycznym, ale na
terenie szkoty i zaraz po lekcjach (55%) niz profesjonalne, prowadzone w specjalistycznych placowkach
po zajeciach w szkole, nawet mimo zatozenia, ze prowadzacy majg wyzsze kwalifikacje i stosujg bardziej
roznorodne formy wsparcia (28%). Reszta rodzicéw nie miata zdania na ten temat. Nalezy zaznaczy¢, ze
nie miato tu istotnego znaczenia miejsce zamieszkania danej rodziny, co dobrze pokazano na rysunku 55.

Rysunek 55. Sposéb organizacji zaje¢ rewalidacyjnych i innych zajeé
o charakterze terapeutycznym

Warszawa 12%
Powyzej 500 tys. mieszkancéw 16%
Do 500 tys. mieszkancow 12%
Do 200 tys. mieszkancow 19%
Do 100 tys. mieszkancow 14%
Do 50 tys. mieszkancéw 14%
Do 20 tys. mieszkancow 12%
Do 10 tys. mieszkancow 15%
Gmina wiejska 16%

M bardziej profesjonalne zajecia po szkole
I mniej profesjonalne, ale na terenie szkoty i zaraz po lekcjach

nie mam zdania, nie potrafie wybrac

N = 2953 uczniéw, ktérzy nadal chodzq do szkoty.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
Wyniki te pozwalaja na wyciagniecie przynajmniej dwdch wnioskdw. Pierwszy z nich méwi o bardzo

istotnej i — co nalezy podkreslic — oczekiwanej roli szkoty jako centrum wsparcia dziecka. Swiadcza
takze o tym prezentowane wczesniej odpowiedzi na pytania o zrédto wiedzy o niepetnosprawnosdi,
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jak i o potencjalne instytucje wspierajgce. Drugi wskazuje na duze problemy z organizacjg wsparcia
przez rodzine na wiasng reke. Jesli przyjac, co nie wydaje sie zbytnim ryzykiem, ze kazdy rodzic chciatby
otoczy¢ swoje dziecko najlepsza opieka, a mimo to godzi sie na pogorszenie jakosci wsparcia, preferujac
te zajecia, ktore bytyby organizowane na terenie szkoty, prowadzi to do wniosku, ze jedyna forma
gwarantujaca powszechno$¢ wsparcia dla wszystkich potrzebujacych tego dzieci jest praca
z dzieckiem w $rodowisku szkolnym. Stad wszelkie reformy i zmiany systemowe powinny to
utatwiac, a tym samym - sprzyjac godzeniu przez rodzicéw rél rodzinnych i zawodowych.

Nastepnym zagadnieniem dotyczacym wsparcia rodzicow byto pytanie dotyczace Swiadczenia
pielegnacyjnego.

Prosze powiedzie¢, czy majqc moZliwos¢ wyboru, wolat(a)by Pan(i) wyzsze swiadczenie pielegnacyjne, tzn.
comiesieczng kwote w wysokosci 1300 zt za sprawowanie opieki nad dzieckiem, ale bez mozliwosci jakiejkol-
wiek aktywnosci zawodowej i pobierania wynagrodzenia, czy tez nizsze o potowe (650 z1), ale z mozliwosciq
podijecia pracy w wolnych chwilach?

Prawie pofowa (47%) rodzicow udzielita odpowiedzi ,Nizsze swiadczenie, ale z mozliwoscig pracy”, 34%
wolatoby wyzsze swiadczenie bez mozliwosci pracy, a pozostate 19% nie miato na ten temat zdania
i w zwigzku z tym nie potrafito wybrac¢ odpowiedzi. Mozna zatem stwierdzi¢, ze rodzice preferuja rézne
strategie wsparcia. Tym samym istniejgce rozwigzanie, ktore nie daje mozliwosci wyboru, pobieranie
Swiadczenia bowiem zwigzane jest z catkowita rezygnacja z zatrudnienia, nie jest rozwigzaniem
optymalnym przynajmniej dla potowy badanych.

Ostatnimi zagadnieniami zwigzanymi z dostepnym dla rodzicéw wsparciem w ksztatceniu UzN s3
kwestie zwigzane z dojazdem do szkoty, dostepnoscia podrecznikéw oraz egzaminowaniem UzN
w systemie oswiaty. Wszystkie te tematy sg powszechnie dyskutowane na forach dla rodzicow dzieci
Z niepetnosprawnosciami. Co jaki$ czas stajg sie takze przedmiotem doniesien prasowych — przede
wszystkim w odniesieniu do wystepujacych niekiedy nieprawidtowosci.

Zgodnie z wypowiedziami rodzicow wiekszos¢ ucznidw korzysta z takich samych podrecznikéw jak
pozostali uczniowie, nie ma w ogdle potrzeby ich dostosowania (61%). Nalezy w tym miejscu pamietac
o tym, ze opinia ta w duzym stopniu powigzana jest z niepetnosprawnoscig ucznia.

Sposréd UzN, ktérych objeto badanie, 1087 korzysta z mozliwosci bezptatnego transportu
i opieki organizowanych przez gmine i ponad potowa rodzicéw tych dzieci (58%) jest z pomocy
gminy zadowolona. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi przedstawiono na rysunku 56. Warto przy okazji
zwréci¢ uwage na te wypadki, gdy tego dowozu odmdwiono (6%), badZ sytuacje, kiedy dopiero od
ankietera respondenci dowiadywali sie o takiej mozliwosci (7%).
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Rysunek 56. Czy dziecko korzysta ze wsparcia gminy w organizacji dojazdu do
szkoty

Nie i nie potrzebuje zadnego wsparcia w dowozie 28%

|

Tak, dziecko jest dowozone przez gmine 27%

Nie, dziecko chodzi do szkoty na piechote 22%

Tak, gmina finansuje mi koszty dowozu
organizowanego przeze mnie na podstawie umowy

10%

Nie, bo nie wiedziatem(am) o mozliwosci uzyskania o
takiego wsparcia ze strony gminy - 7%
Nie, choc sie o to staratem(am) F 6%

N = 2953 uczniéw, ktérzy nadal chodzq do szkoty.

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W drugiej rundzie badania zapytano rodzicow ucznidw uczeszczajacych obecnie do gimnazjum
0 sprawdzian po klasie széstej. Ponad potowa UzN (74%) przystapita do takiego egzaminu. Tyle samo
(74%) dzieci uczacych sie w drugiej rundzie w szkotach ponadgimnazjalnych przystapita do egzaminu
gimnazjalnego. Wiekszos¢ z przystepujacych do egzaminu zdawata go z arkuszem dostosowanym do ich
potrzeb (72% i 64%). Sposrod ucznidw 73% i 72% miato przedtuzony czas przewidziany na przeprowa-
dzenie sprawdzianu.

Rodzicow zapytano takze, co sadzg o dostosowaniu warunkéw i form przeprowadzenia egzaminu.
Dostosowanie ogranicza jedynie bariery wynikajace z niepetnosprawnosci i tym samym
umozliwia poréwnywalnos$¢ z wynikami uczniéw petnosprawnych - takiej odpowiedzi udzielito
31% ankietowanych. Innego zdania bylo 44% - uwazali oni, ze dostosowanie ogranicza
bariery wynikajace z niepetnosprawnosci, ale zmiany sa na tyle duze, ze nie moze byé mowy
o poréwnywaniu z wynikami uczniéw petnosprawnych. Pozostata cze$¢ rodzicdw nie umiata udzieli¢
odpowiedzi. Wyniki te, cho¢ réznig sie od wypowiedzi dyrektordw, to w swojej wymowie prowadzg
do tych samych wnioskéw. Dla znacznej czesci badanych w procesie dostosowywania sprawdzianu/
egzaminu do potrzeb UzN umyka poréwnywalnos¢. W efekcie wyniki uczniow bez niepetnosprawnosci
i z niepetnosprawnoscia nie sg tozsame.

Ustalono réwniez, czy dostosowanie sprawdzianu/egzaminu do potrzeb UzN powinno obejmowac
takze zmiane tresci pytan, na przyktad przez wykluczenie wieloznacznosci dla ucznidow z autyzmem?
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,Raczej tak” i ,zdecydowanie tak” odpowiedziato az 73% rodzicéw. W zwigzku z tym mozna zaryzykowac
hipoteze, ze rodzice, majac wybér miedzy wiekszym podobienstwem sprawdzianu/egzaminu
a lepszym dostosowaniem, w znacznej czesci stoja po stronie lepszego dostosowania.

Bez watpienia jednym z istotnych czynnikdw wptywajacych na wybor sciezek edukacyjnych przez UzN
sg uwarunkowania spoteczno-demograficzne gospodarstw domowych, w ktérych znajdujg sie dzieci
z niepetnosprawnosciami. Dlatego tez w kwestionariuszu zaréwno do pierwszej, jak i drugiej rundy
badania uwzgledniono caty blok pytan dotyczacy tej problematyki. Autorow badania interesowato, kim
sg respondencdi, jak wygladaja ich sytuacja materialna, warunki mieszkaniowe oraz zycie codzienne.

Przyjeto sie, ze w wypadku niepetnosprawnosci dziecka to kobiety petnia funkcje ,menedzerek
niepetnosprawnosci”” i sg zazwyczaj odpowiedzialne za organizacje terapii i wsparcia, a takze
kontakty z instytucjami publicznymi i reprezentuja dziecko z niepetnosprawnosciag w kontakcie
ze Swiatem zewnetrznym (Kubicki, 2015). Do podobnych wnioskéw prowadza prezentowane juz
analizy rozktadéw odpowiedzi na pytanie, kto byt respondentem w badaniu. Zaréwno w pierwszej (88%),
jak i w drugiej rundzie (89%) rozmdwcami byty matki, w dalszej kolejnosci ojcowie — odpowiednio 8%
i 7%, a pozostaty odsetek to inni opiekunowie prawni.

Prawie trzy czwarte rodzicow (74%) pozostaje w zwigzku matzerskim i wspdlnie wychowuje dziecko,
nieco wiecej niz co dziesigta osoba jest rozwiedziona (12%). W dalszej kolejnosci sg to odpowiednio
wdowcy i wdowy (6,5%), panny i kawalerowie (5,5%), osoby w separacji prawnej lub faktycznej (1,5%) oraz
respondenci, ktérzy odmaéwili odpowiedzi (0,5%). Badane gospodarstwa relatywnie najczesciej sktadaty
sie z czterech (32%), pieciu (21%) lub trzech oséb (18%), a sktad takiego gospodarstwa w przewazajgcej
wiekszosci wypadkow stanowity rodziny nuklearne, to znaczy rodzice i dzieci. Warto tez zwrdéci¢ uwage
na fakt, ze 78% UzN miato rodzenstwo.

4.7.1. Wyksztatcenie i status na rynku pracy rodzicéw

W badaniu starano sie blizej poznac¢ sytuacje zyciowa osob, ktére podejmujg kluczowe decyzje
dotyczace dziecka. Stad wiele pytart dotyczyto zardbwno respondentdw — najczesciej matek — jak i oséb
wskazanych przez rozméwcow jako te, ktore wspdtwychowuja i podejmuja kluczowe decyzje dotyczace
dziecka — najczesciej ojcow.

Zaréwno w wypadku rozmoéwcow, jak i osob wspoétwychowujacych najczestszym wskazaniem
jest wyksztatcenie zasadnicze zawodowe (37% w wypadku rozméwcéw i 50% dla osoby
kluczowej), w dalszej kolejnosci podstawowe lub nieukonczone podstawowe - odpowiednio:
21% i 15%. Natomiast wyksztatcenie na poziomie wyzszym - licencjat lub wyzej — ma 13% oséb
bioracych udziat w badaniu i co dziesigta osoba (10%) wspierajaca gtéwnego opiekuna.

23 Pojecie zapozyczone od Elzbiety Tarkowskiej, ktéra wielokrotnie w swoich wypowiedziach uzywata okreslenia
,menedzerki ubdstwa". Zob. na przyktad Tarkowska, 2011.
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Jednoczesnie widac bardzo wyraznie, ze wielu respondentéw ma trudnosci z godzeniem obowigzkdw
rodzinnych i zawodowych. Dwdch na pieciu respondentéw (43%) zapytanych o to, czy koniecznos¢
opieki nad dzieckiem wigzata sie z ograniczeniem lub zaprzestaniem pracy, odpowiedziato twierdzaco.
W wypadku potowy (53%) osob z tej grupy ograniczenie to wystgpito po narodzeniu dziecka, jedna
trzecia (34%) musiata w wiekszym stopniu skoncentrowac sie na opiece zaraz po zdiagnozowaniu
u dziecka niepetnosprawnosci, a w co dziesigtym przypadku (13%) — z chwilg otrzymania pierwszego
orzeczenia.

Co wiecej, rozktady odpowiedzi na kolejne pytanie dotyczace czasu trwania ograniczenia badZ
zaprzestania pracy wydaja sie wskazywac, ze instytucje oswiatowe nie stanowig wystarczajacego —
w opinii rozmowcow — wsparcia, by wréci¢ do pracy. Dla czterech piatych (81%) zmuszonych do wieksze]
koncentracji na rodzinie konieczno$¢ ograniczenia aktywnosci zawodowej trwa do tej pory, jedynie 4%
wrocito do poprzedniej aktywnosci w momencie péjscia dziecka do przedszkola, co dziesiaty (11%) — gdy
dziecko rozpoczeto nauke w szkole podstawowej, a 4% — w momencie rozpoczecia nauki w gimnazjum.
Mamy zatem do czynienia z trwatg dezaktywizacjg czesci rodzicéw i opiekundw wynikajaca z konieczno-
$ci sprawowania opieki.

Nie powinno zatem dziwi¢, ze wsréd oséb odpowiadajacych na pytania niewiele ponad jedna
trzecia (36%) jest bierna zawodowo i znajduje sie poza rynkiem pracy, co piagta (19%), cho¢ sie
stara, to nie moze znalez¢ zatrudnienia i pozostaje bezrobotna, a dwdch na pieciu rozméwcéw
to osoby pracujace (43%). Dla poréwnania osoby, ktére rowniez odgrywaja istotng role w wychowaniu
dziecka, w zdecydowanej wiekszosci pracujg (77%) lub tej pracy poszukuja, bedac osobami bezrobot-
nymi (9%). W obu wypadkach podstawowa formg zatrudnienia jest umowa o prace w petnym
wymiarze czasu — odpowiednio 64% i 67%, a w dalszej kolejnosci praca na wiasny rachunek (15%
i 16%). Co ciekawe, rozwigzanie, ktdre pozwolitoby w wiekszym stopniu godzi¢ obowigzki rodzicielskie
i zawodowe, a jednoczesnie dajace pewng stabilizacje, czyli umowa na cze$c etatu, jest stosunkowo
rzadko wystepujacym rozwigzaniem — odpowiednio 6% i 2% wskazan.

Mozna zatem mdwic¢ o odtworzeniu w wiekszosci badanych gospodarstw tradycyjnego modelu rodziny
z mezczyzng jako gtéwnym zywicielem i osobg pracujacag oraz kobieta jako wspomniang ,menedzerka
niepetnosprawnosci” i osobg zajmujaca sie domem. Modelu, ktory w czesci zostat wymuszony niepetno-
sprawnoscig dziecka i konieczno$cig ograniczenia z tego powodu aktywnosci zawodowej jednego
Z partnerow.

4.7.2. Sytuacja finansowa gospodarstwa domowego

Jednym z najprostszych miernikdéw sytuacji materialnej gospodarstwa domowego s3 przecietne
dochody, jakie uzyskuja jego cztonkowie. Miesieczne dochody netto co dziesigtego (10%) gospodar-
stwa mieszcza sie w przedziale 0-1200 zt, czyli mozna uznac je za niskie, natomiast prawie co dziesigte
(9%) najbogatsze gospodarstwo dysponuje dochodami powyzej 5000 zt. Wiekszos¢ badanych
miesci sie miedzy tymi skrajnosciami, w tym troche ponad jedna piata (22%) badanych ma do swojej
dyspozycji pomiedzy 1200 a 2000 zt, a nieco ponad dwie pigte (44%) od 2001 do 5000 zt. W wypadku
15% gospodarstw wysokos¢ dochoddw nie jest znana ze wzgledu na odmowe udzielenia odpowiedzi.

111



4. Wywiady z rodzicami 4.7. Funkcjonowanie gospodarstwa domowego...

Po przeliczeniu dochoddw na osobe w gospodarstwie srednia arytmetyczna wyniosta 667 zt netto.
Dla poréwnania zgodnie z danymi GUS dotyczacymi skali ubdstwa w Polsce w 2012 roku w rodzinach,
w ktorych byto obecne przynajmniej jedno niepetnosprawne dziecko do lat 16, wskaznik zagrozenia
ubdstwem skrajnym? wynidst okoto 12%. Natomiast odsetek oséb zagrozonych ubdstwem w gospodar-
stwach domowych bez 0séb niepetnosprawnych ksztattowat sie w tym okresie na poziomie 6% (GUS
2013b, 5. 6-7). Natomiast zgodnie z badaniami budzetéw gospodarstw domowych za rok 2013 przecietny
miesieczny dochdd rozporzadzalny na jedng osobe w gospodarstwach domowych bez osoby niepetno-
sprawnej wyniost 1362 zt przy 1082 zt w wypadku gospodarstw domowych z przynajmniej jedng OzN
(GUS 2014, 5. 57).

Wsréd zrédet dochodéw gospodarstw domowych z dzieémi z niepetnosprawno$ciami na
pierwszym miejscu badani wymieniali dochody z pracy na podstawie uméw réznego rodzaju
(63%), ale juz na drugiej pozycji byly swiadczenia inne niz renta lub emerytura (47%), a 10%
wskazah przekroczyty jeszcze: renty (14%), szeroko rozumiane dary (11%) oraz praca na wlasny
rachunek poza gospodarstwem rolnym (11%). Interesujgco wyglada natomiast rozktad odpowiedzi na
temat tego, ktore z tych Zrédet stanowito najwieksze Zrédto dochoddw. W ponad potowie przypadkdw
(57%) byta to praca na umowe, a jesli doliczy¢ do tego prace na wtasny rachunek poza gospodarstwem
rolnym (9%) i w gospodarstwie (6%), wida¢ wyraznie, ze dla wiekszosci rodzin podstawa ich dobrobytu
byta wiasna aktywnos¢. Jednak az dla 13% rodzicow i opiekundéw podstawowym zrédiem
dochodéw byty swiadczenia inne niz emerytura lub renta, a dla 3% srodki otrzymywane od
oso6b i instytucji zewnetrznych, w tym réznego rodzaju dary, alimenty, a dla ponad jednej piatej
(22%) zrédto dochodu stanowita emerytura lub renta. Ten relatywnie wysoki odsetek niezarobko-
wych Zrédet utrzymania ma przetozenie nie tylko na wysoko$¢ dochodéw gospodarstw domowych
ogotem, ale tez na mozliwosci pokrycia dodatkowych wydatkéw zwigzanych z niepetnosprawnoscia
dziecka.

24 W analizach ubdstwa obiektywnego za syntetyczng miare dobrobytu ekonomicznego gospodarstwa domowego
przyjeto poziom wydatkéw. Gospodarstwo domowe (a tym samym wszystkie osoby wchodzace w jego sktad) zostaje uznane
za ubogie (zagrozone ubdstwem), jezeli poziom jego wydatkéw (facznie z wartoscia artykutdw otrzymanych nieodpfatnie
oraz pobranych z indywidualnego gospodarstwa rolnego, dziatki badz z dziatalnosci prowadzonej na wiasny rachunek) jest
nizszy od wartosci przyjetej za granice ubdstwa. W wypadku ubdstwa skrajnego przyjeto, ze granica jest wyliczany przez
Instytut Pracy i Spraw Socjalnych poziom tak zwanego minimum egzystendji, ktéry dla przyktadowego gospodarstwa 2 + 2
w 2012 roku wynidst 1401 zt zgodnie z metodologia GUS, gdzie liczbe oséb w gospodarstwie mnozy sie przez tak zwane osoby
ekwiwalentne. Wedtug tej skaliwage 1 przypisuje sie pierwszej osobie w gospodarstwie domowym w wieku 14 lat i wiecej; 0,7
- kazdej nastepnej osobie w tym wieku; 0,5 — kazdemu dziecku w wieku ponizej 14 lat (GUS, 2013b). Dla poréwnania zgodnie
z danymi Instytutu minimum egzystencji dla gospodarstwa 2 + 2, bez uwzglednienia skali ekwiwalentnosci, wyniosto 1771,96
zt (patrz: https://www.ipiss.com.pl/?zaklady=minimum-egzystencji-2).
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Tabela 36.
Zrédta dochodu gospodarstwa domowego w 2013 roku

Liczba Wszystkie Gléwne
wskazan zrédta zrodto
dochodéw (%) dochodu (%)
Praca na umowe (np. o prace, zlecenie, o dzieto; 2019 63 57
umowa moze by¢ pisemna lub ustna)
Swiadczenia rodzinne, $wiadczenia z pomocy 1520 47 13
spotecznej, inne swiadczenia spoteczne (odprawa
po zwolnieniu z pracy, odszkodowania z tytutu
uszczerbku na zdrowiu, zasitek pielegnacyjny,
zasitek chorobowy)
Renta (krajowa lub zagraniczna) 446 14 6
Dary, alimenty i inne srodki uzyskane od oséb 362 11
spoza gospodarstwa domowego lub od instytudji
(np. fundacje)
Praca na wtasny rachunek poza gospodarstwem 337 11 9
rolnym (prowadzenie dziatalnosci gospodarczej,
wykonywanie wolnego zawodu, inny tytuf)
Emerytura (krajowa lub zagraniczna) 242 8
Praca na wtasny rachunek w uzytkowanym 218 7 6
gospodarstwie rolnym
Swiadczenia dla bezrobotnych (np. zasitek dla 124 4 0
bezrobotnych, swiadczenie przedemerytalne,
zasitek przedemerytalny)
Inne 87 3
Stypendia 54
Wynajem nieruchomosci (mieszkanie, dom, garaz, 10 0
lokal uzytkowy)
Wiasnos¢, dochody kapitatowe (np. lokaty 2 0 0

finansowe, dochody z akcji, obligadji itp.)

N=3202

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wypowiedzi te warto poréwnac rowniez ze skalg wydatkow na wybrane wydatki zwigzane z ksztatce-
niem UzN (patrz tabela 37). O ile wydatkiem ponoszonym przez zdecydowang wiekszo$¢ rozmoéwcdw sa
koszty podrecznikdw i artykutow szkolnych, a takze dodatkowych statych opfat, na przyktad na komitet
rodzicielski, o tyle sg to opfaty relatywnie niskie i nie przekraczajg zazwyczaj 200 zt miesiecznie. Mozna
tez zatozy¢, ze jedynie w niewielkim stopniu podyktowane sg niepetnosprawnoscia, a czesciej typowymi
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kosztami funkcjonowania ucznia w szkole. Natomiast wydatkiem zdecydowanie rzadszym i ponoszonym
przez co pigtego badanego, ale relatywnie kosztowniejszym sg koszty opfat za lekcje prywatne, zajecia
rehabilitacyjne czy dojazdy do szkoty. Jedynie nieliczni pokrywali koszty dodatkowej opieki: nauczyciela
wspomagajacego czy opiekuna na czas lekcji. Widac zatem, Ze jedynie niewielka grupa rodzicéw ponosi
wysokie dodatkowe koszty ksztatcenia UzN, cho¢ z catg pewnoscig w czesci przypadkdw jest to raczej
konsekwencja mozliwosci finansowych rodzicow i dostepu do specjalistéw zwigzanego z miejscem

zamieszkania, a nie potrzeb ucznia.

Tabela 37.

Srednie miesieczne wydatki na edukacje uczniéw z niepetnosprawnoscia (%)

do 200 z
201-400 zt
401-600 zt
601-800 zt
801-1000 zt
1001-1200 zt
1201-1400 zt
1401- 600 zt
1601-1800 zt
1801-2000 zt
2001-2500 zt
2501 = 3000 zt
3001-4000 zt
4001-5000 zt
5001-7500 zt
Nie ponieslismy
zadnych wydatkow
Odmowa
odpowiedzi

N=3202

Podreczniki, zeszyty

i artykuty szkolne

804
2,0
1,0
04
0.2
01
01
0,2

00
00

01
01
01
14,7

Dodatkowe state optaty

szkolne (np. wydatki na
komitet rodzicielski)

oo =n &
r\)-hOO‘_,>

01
01

00
00

01
01
01
14,7

1,0

Optaty za lekcje

prywatne,
indywidualne

11,5
43
14
06
04
02
01

01

80,3

09

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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rehabilitacyjne,
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97
3,7
2,0
08
0,7
04
01
0,2
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44
12
04
02
0/
01
01

01
0.2

04
01

00
759

01
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wspomagajacy/

asystent/opiekun na

S8 © & O B8
o = = N o

00
00
01

00
00

00
00
00
975

05

czas lekgji
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Kolejnym istotnym elementem w ocenie warunkéw Zzycia sa warunki mieszkaniowe. Dlatego
w kwestionariuszu poswiecono temu zagadnieniu caty blok pytan. | tak, respondenci mniej wiecej
w potowie przypadkdw zajmuja samodzielny dom (48%) lub mieszkanie w bloku (47%), 4% zajmuje czes¢
lokalu mieszkalnego, a jedynie pojedynczy respondenci zamieszkujg pokdj w wiekszym mieszkaniu.
W wypadku trzech czwartych badanych (75%) lokal ten jest ich wtasnoscig badz ich rodziny. Rozmowcy
zajmujg lokale komunalne - 14%, wynajmuja swoje lokum - 7%, lub mieszkajg w mieszkaniu spoétdziel-
czym — 4%. Natomiast wielko$¢ lokalu mieszkalnego relatywnie najczesciej miesci sie w przedziale
31-50 m? (27%) oraz 51-75 m? (28%), co odpowiada przecietnemu polskiemu mieszkaniu, natomiast
cztery pigte (42%) respondentéw mieszka ze swoim rodzinami w domach i mieszkaniach powyzej 76
m?, w tym co dziesigty powyzej 150 m?. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wiekszos¢ rozmdéwcodw ma dosyc
stabilng sytuacje mieszkaniowa.

W wiekszosci wypadkow (89%) posiadany lokal nie wymagat w opinii respondentéw dostosowania
do potrzeb dziecka z niepetnosprawnoscia. W pozostatych (11%) rodziny musiaty dokona¢ adaptadji,
a w zwigzku z tym ponie$¢ dodatkowe koszty. Byty one pokrywane gtéwnie z wiasnych srodkow
gospodarstwa domowego (62%) badz przy dofinansowaniu z PFRON (26%) i w wiekszosci miescity sie
w granicach 20 tysiecy zfotych.

Badaniu poddano réwniez kwestie, czy dziecko z niepetnosprawnoscia ma odpowiednie warunki do
nauki, jak i — co omdwiono w innej czesci raportu — w jakim stopniu sg one czynnikiem réznicujgcym
poszczegodlne gospodarstwa domowe. Zgodnie z danymi przedstawionymi w tabeli 38 zdecydowana
wiekszos¢ dzieci moze liczy¢ na wiasne biurko, komputer z dostepem do internetu, a w domu znajduja
sie ksigzki edukacyjne. Nieco wiecej niz co drugie dziecko ma takze oddzielny pokdj. Dodatkowo
w przecietnym gospodarstwie domowym oséb badanych (46%) znajduje sie 26-100 réznego rodzaju
ksigzek, ale w jednej czwartej gospodarstw (25%) jest ich mniej niz 25, a w pozostatych 29% przypadkow
wiecej niz 100 sztuk. Zestawienie to pokazuje, ze warunki edukacyjne dzieci z niepetnosprawnosciami
nie roznia sie w istotny sposéb od ogdtu populadji.

Tabela 38.
Warunki do nauki dla uczniéw z niepetnosprawnoscia

Czy w domu, w ktérym mieszka dziecko: Tak

Znajduje sie dla niego oddzielny pokdj 56

Znajduje sie biurko do nauki wyfgcznie dla niego 84

Znajduje sie komputer, ktérego moze uzywac do nauki 90

Jest dostep do internetu i dziecko moze z niego korzystac 86

Znajduja sie ksiazki edukacyjne (np. encyklopedie, stowniki itp.) 94
N=3202

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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4.7.3. Ocena wtasnego zycia rodzicdw i wsparcie srodowiskowe

Blok pytan na temat jakosci zycia oraz wsparcia $rodowiskowego, jakie otrzymujg respondendi,
rozpoczeto od pytan o zadowolenie z réoznych aspektow zycia. Kwestie, z ktoérych rodzice
s3 w relatywnie najmniejszym stopniu zadowoleni, to sytuacja finansowa (39,1%) oraz
perspektywy na przysztosc¢ (36,6%). Szczegdlinie ten pierwszy punkt, czyli niezadowolenie z sytuacji
finansowej, nie powinno specjalnie dziwi¢, jesli wzig¢ pod uwage poziom dochoddéw badanych
gospodarstw domowych. W opozycji znajdujg sie natomiast kontakty z innymi ludZmi (78,6%) oraz
relacje w rodzinie (79,5%), ktére pozytywnie ocenia zdecydowana wiekszo$¢ badanych. Na podkredlenie
zastuguje fakt, ze tylko 3% rodzicéw nie ma nikogo, z kim mogtoby porozmawiac¢ o swoich osobistych
sprawach. Pozostali majg przynajmniej jedng osobe, ktérej moga sie zwierzy¢ z poczuciem, ze zostang
dobrze zrozumiani.

W badaniu interesowato nas takze, na czyje wsparcie moga liczy¢ osoby badane w razie wystapienia
takiej potrzeby. Respondenci mogli zaznaczy¢ dowolng liczbe wskazan, wymieniajac wszystkie zrodta
potencjalnej pomocy. Wyniki przedstawiono na rysunku 57. Uwage zwracajg zardbwno ogromna
przewaga wsparcia rodziny, na ktére moze liczy¢ prawie dziewieciu na dziesieciu badanych (88%),
jak i relatywnie staba pomoc instytucjonalna, zwtaszcza organizacji pozarzadowych i instytucji
pomocowych: osrodka polityki spotecznej (OPS) i powiatowego centrum pomocy rodzinie (PCPR) (po
6% wskazar). Jednoczesnie co dwudziesta rodzina (5%) miafa poczucie catkowitego osamotnienia
i zadeklarowata, ze nie ma nikogo, na kogo mogtaby liczy¢ w razie koniecznosci.
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4. Wywiady z rodzicami 4.7. Funkcjonowanie gospodarstwa domowego...

Rysunek 57. Na kogo moze Pan(i) liczy¢ w wypadku wystapienia r6znego rodzaju
probleméw zwigzanych z niepetnosprawnoscia dziecka?

Na rodzine 88%

Na przyjaciéti znajomych
Na szkote, do ktérej uczeszcza dziecko

Na poradnie psychologiczno-pedagogiczng

Na organizacje pozarzadowe dziatajace
narzecz OzN

Na OPS, PCPR

Na nikogo, jestem osamotniony(-a)
ze swoimi problemami

Na instytucje koscielne

Na fora dyskusyjne, internet

N = 3034

OzN — osoby z niepetnosprawnoscia

OPS - osrodek polityki spotecznej

PCPR — powiatowe centrum pomocy rodzinie

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Kolejne z badanych obszaréw to deklarowany styl zycia i sposdb spedzania wolnego czasu rodzicow
i opiekundéw. Respondentéw spytano o to, czy w ciggu ostatnich dwunastu miesiecy zdarzyto im sie
korzystac z réznych form rekreacji lub na przyktad pojs¢ do teatru. Odpowiedzi dostarczyty informacji, na
ile obowigzki rodzinne i zawodowe pozwalajg im korzystac z czasu wolnego i jakie sg preferowane formy
jego spedzania.

taczac odpowiedzi ,nigdy” i ,rzadziej niz raz w miesigcu’, mozna zauwazy¢, ze ponad dwie trzecie
rodzicéw i opiekunéw nie uprawia sportu, nie dziata nieodptatnie na rzecz szkoty, organizacji
pozarzadowej oraz nie chodzi do muzeum, teatru czy na koncerty. Natomiast kluczowa
aktywnoscig sg spotkania z rodzing i znajomymi, cho¢ i tak w wypadku dwaéch pigtych badanych majg
one charakter incydentalny. Z kolei jesli zsumowac¢ odpowiedzi dotyczace aktywnosci wykonywanych
przynajmniej raz w tygodniu, mozna zauwazyc, ze okofo jednej pigtej rodzicéw jest aktywnych fizycznie
oraz utrzymuje intensywne kontakty towarzyskie i rodzinne.
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Tabela 39.
Deklarowane sposoby wykorzystania czasu wolnego (%)

Nigdy Rzadziej Rzadziej  Conajmniej Codziennie
niz raz na nizraz na raz
miesiac tydzien, ale w tygodniu,
co najmniej ale nie
raz codziennie
W miesigcu
Uprawianie sportu, 53 16 1 13 7
na przykfad bieganie,
ptywanie
Chodzenie do muzeum, 60 3] 8 1 0

teatru, na koncert

Spotykanie sie 9 30 39 20 2
Z przyjaciotmi, ze

znajomymi w celach

towarzyskich

Spotykanie sie 4 38 38 19 2
z rodzing, krewnymi

na uroczystosciach

rodzinnych

Dziatanie nieodptatnie 83 8 5 3 1
na rzecz organizadji

pozarzadowej, partii

politycznej czy innej

organizacji spotecznej

Dziatanie nieodptatnie 61 22 11 3 1
na rzecz szkoty, w ktorej

uczy sie Pana(i) dziecko

N=3034

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W badaniu réwniez sprawdzano, jak wyglada skala samoorganizacji srodowiska rodzicéw i opiekundw
dzieci z niepetnosprawnosciami. Stad pytanie o cztonkostwo badanych oséb w organizacjach
zajmujacych sie niepetnosprawnoscia. Cztonkami takich organizacji jest 9% respondentéw. W pozostatej
grupie osob, ktére nie zadeklarowaty przynaleznosci do zadnej organizacji, 53% nie byto tym zaintere-
sowanych, 29% miato rozne, blizej nieokreslone powody, dla ktérych nie podjeto takiej decyzji, a 9% nie
znalazto odpowiedniej dla nich organizadiji.
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4.7.4. Zrédta wiedzy na temat niepetnosprawnosci

Wczesne wsparcie dziecka z niepetnosprawnoscia oraz wybdr odpowiednich metod rehabilitacji
i ksztatcenia moga mie¢ duzy wptyw na rozwdj dziecka. Truizmem jest stwierdzenie, ze wybor taki
jest mozliwy przy posiadaniu odpowiednich informacji. Dlatego tez zbadano, skad rodzice czerpig
wiedze na temat niepetnosprawnosci swoich dzieci oraz czy instytucje, takie jak szkoty, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne (PPP), kuratoria oswiaty i inne dziatajace na rzecz dzieci i mtodziezy
oraz ich rodzin, spetniajg oczekiwania rodzicéw i zapewniaja im odpowiednie wsparcie. Sprawdzano,
jakich informacji poszukuja respondenci i jak oceniajg swojg wiedze na temat zagadnier zwigzanych
Z niepetnosprawnoscia.

Na podstawie wynikow rundy pierwszej mozna stwierdzi¢, ze wiekszos¢ dzieci otrzymuje swoje pierwsze
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego w momencie péjscia do szkoty podstawowej, czyli
w wieku 6-7 lat. Poproszono rodzicow o ocene, czy w momencie diagnozowania i wydawania przez
zespot orzekajacy dziatajgcy w publicznej PPP orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego otrzymali
oni wystarczajgce informacje o niepetnosprawnosci dziecka i mozliwych formach wsparcia w systemie
oswiaty. Odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak” udzielito 74% rodzicow. Dla pozostatych wsparcie
poradni okazato sie niewystarczajace. Jednoczesnie poradnia jest podstawowym zrodtem, do ktdrego
rodzice udaja sie w poszukiwaniu informacji (46%). Kolejnym, niewiele ustepujgcym pierwszemu,
Zrédtem informacji jest szkota (43%), a trzecim — internet (40%). Znacznie rzadziej wymieniano stowarzy-
szenia czy organizacje zajmujace sie wspieraniem OzN. Mozna przypuszczac, ze jest to zwigzane z tym,
7e wiekszos¢ respondentow zamieszkuje gminy wiejskie, gdzie trudno o dostep do tego typu instytudji,
a jedynym sposobem kontaktu z innymi osobami w takiej sytuacji jest wtasnie wspomniany internet.
Strony i fora internetowe, poniewaz to tam wiekszo$¢ rodzicow poszukuje dodatkowych informadiji,
sq typowym przyktadem wspdlnot projektowych, gdzie uzytkowniczki (mezczyZni na takich forach
stanowig zdecydowang mniejszos¢) tacza wspodlnota doswiadczen i podobna sytuacja zyciowa. Czesto
fora takie petnia tez funkcje grup wsparcia i stuzg porada w sytuacjach kryzysowych.

Jezeli chodzi o rodzaj poszukiwanych informacji, sa to najczesciej kwestie zwigzane z przywile-
jami, jakie dziecko ma w zwigzku z niepetnosprawnoscia, w tym: pomoc materialna, obowiazki
szkoty w stosunku do dzieci czy tez mozliwosci pomocy w edukacji szkolnej.

Jednoczesnie wiekszos¢ rodzicdw swojg wiedze na temat niepetnosprawnosci ocenia bardzo dobrze
i raczej dobrze (odpowiednio 32% i 51%). W wypadku 10% rodzicéw znalazty sie jednak tematy, ktore
mimo poszukiwan okazaty sie niewystarczajgco dobrze przez nich poznane. Byty to gtéwnie kwestie
zwigzane ze zdrowiem dziecka, czyli wymagajace spedjalistycznej wiedzy medyczne).

4.7.5. Czas wolny

Poza pytaniami o to, co rodzice robig w czasie wolnym, w kwestionariuszu znalazty sie takze pytania
dotyczace tego, co robig w domu dzieci, a tym samym — na ile s3 samodzielne. Jesli zatozy¢, ze pewnym
minimum samodzielnosci dla dziecka jest przynajmniej sporadyczne sprzatanie rzeczy po sobie,
przyrzadzanie prostych positkdw oraz pomaganie innym, to kryterium to spetnia okoto trzech czwartych
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dzieci z niepetnosprawnosciami (patrz tabela 40). Jednak w miare czesto lub bardzo czesto czynnosci
takie wykonuje okoto potowa badanych.

Tabela 40.
Czestos¢ wykonywania wybranych czynnosci przez dziecko w wieku 5-12 lat (%)

Bardzo Czesto Rzadko Bardzorzadko Nie wiem
czesto lub wcale
Sprzata swoje rzeczy, 1 31 35 22 1
sprzgta po sobie
Przyrzadza proste positki 12 34 28 26 1
(np. kanapki)
Pomaga w pracach 14 38 28 20 1

innym domownikom (np.
w nakrywaniu do stotu)

N=3034

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jednoczesnie w badaniu poproszono o odpowiedz o to, czy dziecku byty udzielane korepetycje, a tym
samym — na ile w opinii rodzicéw i opiekundw korzystato ono z dodatkowego wsparcia edukacyj-
nego poza szkofa. Zdecydowana wiekszos¢ dzieci (86%) z nich nie korzystata, natomiast sposrod 14%
(477 0s6b) korzystajacych dwie piate (40%) brato korepetycje z matematyki, niecate dwie piate z jezyka
obcego (36%), 14% z jezyka polskiego, a 10% z innych przedmiotéw.

Najwazniejsze podawane powody korzystania z korepetycji mozna podzieli¢ na wynikajace z réznego
rodzaju zalegtosci lub brakéw w wiedzy u dziecka badz wynikajace z checi rozwoju jego umiejetnosci
powyzej poziomu szkolnego. Te pierwsze majg charakter zdecydowanie dominujgcy. Na pierwszym
miejscu badani wskazali problemy z nauka dziecka (39%) oraz che¢ nadrobienia zalegtosci w nauce (33%).
Wsréd pozostatych argumentow wymieniono: koniecznos¢ przygotowania dziecka do egzamindw (9%),
rozwiniecie zainteresowan dziecka (8%), w opinii rodzica szkofa nie zapewnita odpowiedniego poziomu
(5%), prosba dziecka (3%), korepetycje sg zaleceniem szkoty (2%).

Zdecydowana wiekszos¢ badanych rodzicéw pozytywnie ocenia szkoty, do ktérych chodza ich dzieci.
Podobnie zdecydowana wiekszo$¢ wybiera rodzaj szkoty zgodnie z zaleceniami PPP i nie ma zastrzezen
do proponowanych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego zalecen. Co wiecej, wysoko ocenia
poziom ich realizacji przez szkote.

Ten generalnie pozytywny obraz nie jest jednak tak jednoznaczny, jesli weZmie sie pod uwage fakt, ze
zdecydowana wiekszo$¢ rodzicodw nie brata udziatu w tworzeniu IPET (74%), wsréd nich 20% z nich nie
wie w ogdle, co to jest, a kontakty ze szkotg najczesciej sprowadzaja sie do rozmdw o wynikach w nauce.
Co wiecej, niecafa jedna trzecia uczniéw szkdt podstawowych (30,5%) zmieniata szkote w trakcie

120



5. Wywiady z dyrektorami

ksztatcenia przede wszystkim ze wzgledu na niepetnosprawnos¢, a generalny kierunek zmian dla catej
badanej populacji prowadzi od edukacji wigczajacej do specjalnej.

Jednoczesnie rozktady odpowiedzi wskazujg wyraznie, ze wielu respondentdw ma trudnosci
z godzeniem obowigzkdw rodzinnych i zawodowych. Dwéch na pieciu respondentow (43%) zapytanych
0 to, czy koniecznos¢ opieki nad dzieckiem wigzata sie z ograniczeniem lub zaprzestaniem pracy,
odpowiedziato twierdzaco. Oznacza to, ze uzyskiwane wsparcie — nie tylko w ramach systemu oswiaty —
nie zawsze jest wystarczajgce.

Dyrektor szkoty jest, zgodnie z prawem o$wiatowym (art. 39 ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia
1991 r, DzU. 1991 nr 95, poz. 425 ze zm.), osobg kierujaca dziatalnoscig szkoty, sprawujaca nadzor
pedagogiczny, opieke nad uczniami, a takze dysponujaca srodkami okreslonymi w planie finansowym
szkoty. Doswiadczenia autorow niniejszego opracowania ptynace z rozméw z rodzicami dzieci
z niepetnosprawnosciami wskazuja réwniez, ze to dyrektor odgrywa kluczowg role w wytworzeniu
nastawienia, ktore rodzice nazywaja ,przyjaznym wobec niepetnosprawnosci’. Dyrektor jest tez,
a przynajmniej powinien by¢, osoba najlepiej poinformowana co do poziomu funkcjonowania danej
szkoty oraz napotykanych w niej barier. Dlatego tez jednym z elementéw badania IBE byta realizacja
wywiadow z dyrektorami szkét, do ktérych uczeszczali UzN.

Wypowiedzi rozméwcow pozwolity na poznanie opinii na temat dostosowania szkdt w Polsce do
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz miejsca UzN w systemie edukacji. Prezentowany rozdziat zostat
podzielony na piec¢ blokéw tematycznych. Pierwszy z nich zawiera podstawowe dane na temat zaréwno
szkoty, jak i dyrektora. Kolejny modut poswiecony jest problematyce dostepnosci szkoty i dostosowania
do potrzeb OzN. Trzeci omawia regulacje prawne i finansowe oraz odpowiedzi na pytania dotyczace
finansowania UzN i dodatkowych srodkéw naliczanych w ramach subwendcji oswiatowej, czyli tego, jak
w praktyce finansowane sg dziatania na rzecz UzN. Czwarty blok pytan poswiecony jest omdwieniu
tego, na jakie wsparcie w opinii rozméwcéw mogg liczy¢ UzN w szkole, a ostatni zawiera odpowiedzi
o miejsce UzN w systemie edukadji i opis sytuacji przejscia miedzy poszczegdlnymi formami ksztatcenia.

Na wstepie warto zaznaczy¢, ze omowione wybrane wyniki potwierdzaja przyjete w badaniu zatozenie
o duzym zréznicowaniu poziomu dostosowania szkdt do potrzeb UzN oraz miejsca tych ucznidw
w szkofach. | tak, mimo generalnie pozytywnych opinii o ré6znego rodzaju aspektach edukacji
uczniéw z niepetnosprawnosciami, relatywnie najczesciej rozmaite problemy zgtaszane byty
przez dyrektoréw szkét ogélnodostepnych, a najrzadziej szkét specjalnych. Pomiedzy tymi
dwoma skrajnosciami znajdowaly sie opinie wygtaszane przez dyrektoréw szkét integracyj-
nych. Réznice te w odniesieniu do wiekszosci pytan byly istotne statystycznie. Co ciekawe,
prawie nie wystapito zroznicowanie miedzy szkotami podstawowymi i gimnazjalnymi. Oznacza to, ze
nie wiek ucznia, ale czesto$¢ stykania sie danej szkoty z niepetnosprawnoscia i odsetek takich ucznidw,
a w konsekwendji — poziom dostosowania szkoty i doswiadczenie w pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi maja decydujacy wptyw na opinie badanych dyrektorow.
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tacznie w badaniu wzieto udziat 1260 dyrektoréw. Trzy czwarte z nich stanowity kobiety. Relatywnie
najmniej sfeminizowane byty szkoty ogdlnodostepne (72% kobiet), a najbardziej szkoty i placowki
specjalne (87%). Jedynie co dwudziesty dyrektor (5%) ma wiecej niz 60 lat (rok urodzenia 1954 lub
wczesniej), a 4% mniej niz 40 lat (urodzeni w 1974 roku i pdZniej). Dwie trzecie (67%) to osoby w $rednim
wieku, miedzy 48. a 58. rokiem zycia. Jednoczesnie dla czterech na pieciu dyrektoréw (81%), pod
wzgledem wszystkich typow i rodzajow szkot, byto to pierwsze stanowisko dyrektorskie w ich karierze.
Nalezy jednak podkresli¢, ze wiekszos¢ dyrektorow petni swojg funkcje przez wiele lat, stad nie powinna
dziwi¢ stosunkowo niewielka liczba tych, ktorzy kierowali wiecej niz jedna szkota. | tak, cho¢ dla 13%
kierowanie szkotg jest zadaniem stosunkowo nowym (mniej niz dwa lata na obecnym stanowisku), to juz
74% respondentéw kierowato dang szkotg przynajmniej piec lat, w tym dwie pigte (41%) ponad dziesie¢
lat. Mozna zatem powiedzie¢, ze stanowisko dyrektora w wiekszosci badanych szkét jest zwigzane
zaréwno ze stazem pracy, jak i z do$wiadczeniem.

Bardzo istotng réznica miedzy szkotami specjalnymi a ogdélnodostepnymi jest wchodzenie
w sktad zespotu szkoét. | tak, element wiekszego zespotu stanowi jedynie co dwudziesta (5%)
szkota ogdlnodostepna, ale juz co piata (22%) integracyjna oraz ponad dwie trzecie (69%)
szkot specjalnych. Przy czym zdecydowana wiekszos¢ zespotdw szkolnych zajmowata jeden wspodlny
budynek dla catego zespotu.

Nie wystapity natomiast istotne statystycznie roznice, jesli chodzi o stan budynku szkolnego. Na bardzo
dobry stan szkoty wskazato ogdétem 39% respondentdw, w wypadku prawie potowy przypadkdw (49%)
dyrektorzy uznali, ze wskazane bytyby niewielkie remonty. Natomiast co dziesigta szkota (12%) w opinii
badanych wymagata kompleksowego remontu, a co za tym idzie - mozna sgdzi¢, ze nie ma najlepszych
warunkéw do prowadzenia zajec. Jednoczesnie 87% szkdt ogdlnodostepnych ma sale gimnastyczna.
Jeszcze lepsze warunki do prowadzenia lekcji wychowania fizycznego maja szkoty integracyjne, gdzie
odsetek ten siega 95% szkot. Na tym tle wyraZznie odstajg szkoty specjalne, zgodnie z deklaracjami
dyrektoréw bowiem sale gimnastyczng ma 74% szkot.

Badane szkoty roznig sie takze w istotny sposob, jesli chodzi o posiadang kadre i — co oczywiste —
liczbe ucznidw ogdtem, UzN w szkole oraz tym, ilu sposrdd takich ucznidw jest objetych nauczaniem
indywidualnym. Zdecydowanie najmniejsze sa szkoty specjalne, ktére w 81% przypadkéw nie
przekraczajg liczby stu ucznidéw, a poza trzema wyjatkami miescity sie w przedziale do 150
ucznidéw. Drugie w kolejnosci pod wzgledem wielkosci sa szkoty ogélnodostepne, gdzie jedna
piata (19%) mozna zaliczy¢ do szkét matych, do ktérych uczeszcza ponizej stu uczniéw, a 14%
to szkoty bardzo duze, powyzej 400 uczniéw. Zdecydowanie najwieksze sg szkoty integracyjne,
ktorych jedynie 3% liczyto mniej niz 100 uczniéw, a az jedna trzecia (33%) przekraczata liczbe
400 uczniow.

Zupetnie odwrotnie wygladata natomiast liczba ucznidw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego wydanym z uwagi na niepetnosprawnosc, tu — co oczywiste — komplet takich uczniow miaty
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szkoty specjalne®, ktére w czterech pigtych przypadkéw (80%) miaty powyzej 24 UzN. Takg liczebnoscig
mogty sie pochwali¢ dwie pigte szkét integracyjnych (41%) i jedna na sto (1%) szkota ogdlnodostepna.
W tym ostatnim wypadku 14% dyrektorow szkét ogolnodostepnych zadeklarowato, ze majg jedynie
jednego ucznia z orzeczeniem, a w dwoch trzecich przypadkow (67%) liczba ta nie przekroczyta pieciu
osob. Ciekawie wyglada natomiast zestawienie pokazujace, ilu z tych uczniéw jednoczesnie korzysta
7 nauczania indywidualnego. Nauczaniem indywidualnym jest objetych 26% UzN uczeszczajacych do
szkét ogdinodostepnych, 12% uczniow ze szkét integracyjnych i 10% ze szkdt specjalnych. Wprawdzie
w badaniu nie zadawano szczegotowych pytan o przyczyny indywidualnego nauczania, ktére powinno
by¢ wprowadzone w sytuacji, gdy stan zdrowia dziecka uniemozliwia uczeszczanie na zajecia w szkole.
Jednak tak duze dysproporcje sktaniajg do przekonania, ze w wypadku czesci ucznidw ze szkét ogolno-
dostepnych nauczanie to jest spowodowane tym, ze szkota nie radzi sobie z uczniem w zespole
klasowym, a tym samym odsetek uczniéw uczacych sie ,realnie” w ramach edukacji wiaczajacej jest
mniejszy, niz to wynika z samego odsetka ucznidw w szkotach ogdlnodostepnych.

W wypadku kadry szczegdlnie wida¢ natomiast réznice pomiedzy etatami specjalistycznymi. Siedem na
dziesiec szkot ogélnodostepnych (69%) nie ma na etacie zadnego psychologa, w wypadku szkét
integracyjnych odsetek ten spada do jednej trzeciej (36%), a specjalnych - 19%. W wypadku
logopedéw jest nieco lepiej i tak zadnego etatu nie ma 41% szkét ogodlnodostepnych,
28% integracyjnych i 14% specjalnych. W wypadku nauczycieli wspomagajacych?® nie zatrudnia ich
81% szkodt ogdinodostepnych. Warto jednak pamietac, ze zgodnie z przepisami powinni znajdowac sie
we wszystkich szkotach integracyjnych, a w szkotach ogélnodostepnych moga by¢ zatrudnieni za zgoda
organu prowadzacego.

Na koniec mozna réwniez wspomnie¢, ze poszczegdlne szkoty réznity sie ze wzgledu na swoje
potozenie. Ponad potowa szkét ogdlnodostepnych (60%) byta zlokalizowana w gminach wiejskich,
w poréwnaniu z co dziesigtg szkotlg specjalna. Jest to zgodne ze stanem faktycznym, gdzie szkoty
integracyjne i specjalne zlokalizowane sg gtéwnie w miastach powiatowych, gdzie czesto tworza zespoty
szkolne skupiajace dzieci z niepetnosprawnosciami ze swojego rejonu. Takie rozproszenie sieci szkolnej
przektada sie tez na proporcje UzN uczacych sie w poszczegdlnych rodzajach szkét. Relatywnie wiekszy
odsetek dzieci uczy sie w ramach edukacji wiaczajacej na terenach wiejskich, gdy w duzych miastach
odsetek dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego uczacych sie w klasach integracyjnych
i specjalnych jest relatywnie wiekszy.

Problem dostosowania przestrzeni publicznej oraz dostepnosci do réznego rodzaju dobr i ustug ma
kluczowe znaczenie zarowno dla jakosci zycia codziennego, jak i dla poziomu integracji spotecznej OzN.
Taka rola podkreslona zostata w KPON, ktéra w art. 2 wskazuje na potrzebe kierowania sie zasadami

25  Warunkiem przyjecia do szkoty specjalnej jest posiadanie przez ucznia orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.
26 W przepisach prawa os$wiatowego sa to nauczyciele posiadajacy kwalifikacje w zakresie pedagogiki specjalnej
w celu wspotorganizowania ksztatcenia UzN, ucznidéw niedostosowanych spotecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym.
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uniwersalnego projektowania, a tam, gdzie to niemozliwe — racjonalnymi usprawnieniami, art. 9 zas jest
poswiecony dostepnosci. O dostosowaniu edukacji mowa zas wprost w art. 24 KPON. Pod kategorig
dostepnosci szkoty dla OzN rozumiano w badaniu nie tylko brak barier architektonicznych, ale tez
odpowiednie wyposazenie szkdt w sprzet i pomoce naukowe, dostepno$¢ odpowiednio wykwalifiko-
wanej kadry. Krotko méwiac, uznano, ze szkota dostepna to taka, ktéra jest wszechstronnie przygoto-
wana na przyjecie 0séb z réznymi niepetnosprawnosciami. Nalezy réwniez podkresli¢, ze wszystkie
wypowiedzi sg subiektywnga oceng przedstawiciela wiadz szkolnych, a nie efektem audytu dostepnosdi,
moga wiec, choc nie musza odpowiadac rzeczywistemu poziomowi dostosowania szkoty.

Caty blok pytan dotyczacy tej problematyki rozpoczeto od poproszenia o ogdlne stwierdzenie, na ile
dyrektorzy oceniajg dostosowanie swoich szkét do potrzeb UzN. Na rysunku 58 zaprezentowano rozkfad
odpowiedzi wszystkich dyrektorow bioracych udziat w badaniu, niezaleznie od typu i rodzaju szkoty,
ktorg zarzadzali.

Rysunek 58. Opinie dyrektoréw o poziomie dostosowania ich szkét do potrzeb
ucznidw z niepetnosprawnoscia

oz dobee | 5+
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wiekszos¢ dyrektoréw, co bylo pewnym zaskoczeniem, ocenia poziom dostosowania szkoty
pozytywnie. Widac¢ byto jednak istotne réznice miedzy szkotami specjalnymi i ogélnodostep-
nymi (rysunek 59).
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Rysunek 59. Dostosowanie szkoty do potrzeb ucznidw z niepelnosprawnoscia
w podziale na rodzaj szkoty
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Zdecydowanie dobrze o poziomie dostosowania wypowiedziato sie 60% dyrektoréw szkét specjalnych,
a raczej dobrze 32%, jedynie nieliczni okreslili ten poziom jako zdecydowanie zty. W wypadku dyrektorow
ze szkot ogodlnodostepnych, choc liczba ocen zdecydowanie negatywnych sie nie réznita, to ponad
potowa (53%) mowita o raczej dobrym, a jedynie co piaty (18%) o bardzo dobrym dostosowaniu.

Zdecydowanie bardziej pesymistyczne wnioski mozna wysnu¢ z rozktadéw odpowiedzi na pytanie,
w jakim stopniu szkota jest dostosowana do potrzeb OzN ze wzgledu na poszczegdlne wymiary
dostepnosci, takie jak brak barier architektonicznych, posiadanie odpowiednich pomocy dydaktycz-
nych, form komunikacji (np. piktogramy, jezyk migowy) czy dostepnos¢ strony internetowej. Szczegoty
przedstawiono na rysunkach 60-63.
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Rysunek 60. Dostepnos¢ architektoniczna
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Rysunek 61. Dostepnos¢ pomocy dydaktycznych
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Rysunek 62. Dostosowane formy komunikacji
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Rysunek 63. Dostepnos¢ strony internetowej dla oséb z niepetnosprawnoscia
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Relatywnie najwyzszy poziom deklarowanej dostepnosci wystepuje w wypadku pomocy dydaktycz-
nych, na przyktad podrecznikow, map, powiekszalnikow itp. Jako szkote ,bez barier” (w petni
dostosowanag) okresla swoja szkote prawie co trzeci dyrektor szkoty ogdlnodostepnej (29%), dwdch na
pieciu (38%) ze szkodt integracyjnych i trzech na pieciu (62%) ze specjalnych. Na brak dostosowania w tym
zakresie wskazuje 8% dyrektoréw szkdt ogodlnodostepnych, 3% integracyjnych i jedynie 1% ze szkot
specjalnych. Natomiast relatywnie najnizszy deklarowany poziom dostosowania wystepuje w wypadku
form komunikacji, gdzie na petne dostosowanie do potrzeb UzN wskazuje jedynie 6% dyrektoréw
szkét ogolnodostepnych i pofowa (50%) szkédt specjalnych. Na brak dostosowania form komunikacji,
tak istotnego z punktu widzenia art. 24 KPON, wskazuje 61% dyrektorow szkét ogdlnodostepnych, 33%
integracyjnych i 9% specjalnych.

Pomiedzy tymi dwoma skrajnosciami mieszczg sie pozostate wymiary, o ktére zapytano w kwestiona-
riuszu. | tak, w wypadku dostepnosci architektonicznej jedynie co piagty dyrektor okresla swojg szkote
za w petni dostosowang (21%), rdwniez co piaty wskazuje, ze jego szkofa nie jest wcale dostosowana
pod katem architektonicznym (20%), co w praktyce oznacza brak dostepu do takiej szkoty dla uczniow
z niepetnosprawnoscia ruchowa. Znowu relatywnie najlepiej wypadaja szkoty specjalne (47% wskazar na
petng dostepnos¢ architektoniczng), a najgorzej — szkoty ogdlnodostepne (16% w petni dostosowanych).

Ostatnim z poruszanych tematow byfa strona internetowa szkoty, o ktérg zapytano w kontekscie
zmieniajacych sie przepisow nakazujacych, by od czerwca 2015 roku serwisy publiczne spetniaty zasady
dostepnosci”’. Uznano réwniez, ze strona gtéwna szkoty powinna by¢ dostepna zaréwno ze wzgledu na
mozliwos¢ korzystania z niej przez wszystkich ucznidw, jak i rodzicow dzieci z niepetnosprawnosciami.
I tak, za w petni dostosowang uznaje strone swojej szkoty 29% dyrektoréw szkdt ogdinodostepnych, 30%
integracyjnych i 47% specjalnych, a odpowiednio za catkowicie niedostosowana — po 26% dyrektorow
szkét ogolnodostepnych i integracyjnych oraz 12% ze szkodt specjalnych.

Podsumowujac ten blok pytan, mozna stwierdzi¢, ze w opinii rozméwcéw wiele szkét ma rézne
ograniczenia, ktére utrudniajg badz wrecz uniemozliwiaja ksztatcenie UzN na réwnych prawach
ze wszystkimi. Szczegodlnie interesujgce w tym zakresie wydaja sie opinie o niedostosowaniu
szkot specjalnych, ktére przeciez ucza wytacznie dzieci z niepetnosprawnosciami.

Autorow badania interesowato rowniez, dlaczego niektore szkoty sa niedostosowane oraz jakie kroki
podejmowali rozmowcy, by to zmieni¢. O odpowiedZ proszono tych respondentow, ktérzy wskazywali,
ze ich szkota jest w ograniczonym stopniu dostosowana badZ wcale niedostosowana ze wzgledu na
dang kwestie szczegdtowa. Dyrektorzy mogli wskaza¢, ze nie widzg takiej potrzeby lub Ze trwaja prace
zmieniajace ten stan rzeczy, ze starali sie, ale dziatania nie przyniosty rezultatow — w takim wypadku
wybrane osoby (facznie 14% rozmdwcow) doprecyzowaty, co to byty za dziatania — badZ mogli wybrac
odpowiedz ,inne’, gdy zadna z wymienionych przyczyn nie pasowata do ich sytuacji.

Gfownym  wyttumaczeniem braku dostosowania we wszystkich badanych przypadkach byto
niedostrzeganie takiej potrzeby, zwtaszcza w odniesieniu do dostepnosci form komunikagji. Jesli
chodzi o szkoty ogdlnodostepne, mogto to by¢ zgodne z prawda w wypadku braku uczniéw

27 Patrz: https://mac.gov.pl/dostepnosc.
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z dang niepetnosprawnoscia. Nalezy bowiem pamietac, ze wiele sposrod badanych szkét miato tylko
1-2 UzN, stad nie ze wszystkimi barierami stykano sie w danej szkole w praktyce. Z kolei moze to tworzy¢
swoisty zamkniety krag, gdzie brak badZ niewielka liczba UzN generuje brak dostosowania, natomiast
brak dostosowania wptywa tez na wybory rodzicow i polityke rekrutacyjng szkoty, a tym samym skutkuje
brakiem UzN.

Wsréd staran, ktoére nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw, w pierwszej kolejnosci wskazywano
na proby pozyskania dodatkowych srodkéw na sfinansowanie kosztéw dostosowania przez organ
prowadzacy. Zadeklarowato tak 12% sposréd odpowiadajacych na to pytanie. Rozmdwcy wymieniali
rowniez inne srodki publiczne (5%) badz prywatnych darczyficéw (8%).

Trudno o jednoznaczng ocene tych wypowiedzi, cho¢ warto zwréci¢ uwage na sytuacje, kiedy to
dyrektorzy dostrzegajg potrzeby w zakresie dostosowania swoich szkét i podejmuja nawet pewne
kroki w tym zakresie, ale nie przynoszg one odpowiednich efektow. Wydaje sie, ze konsekwencjg
takich doswiadczerh moze by¢ nieche¢ do przyjmowania UzN, ktérych potrzeby nie beda mogty by¢
zaspokojone.

Specjalistyczna kadra i warunki pracy

Problematyka dostosowania szkoty do potrzeb UzN nie ogranicza sie jedynie do barier architektonicz-
nych czy komunikacyjnych. Rownie istotnym elementem jest posiadanie odpowiedniej kadry specjali-
stow, na przyktad pedagogoéw specjalnych czy logopeddw, a takze specjalistycznych pomieszczen do
indywidualnej pracy z uczniem. Dlatego tez poproszono osoby biorgce udziat w badaniu o odpowiedz
na pytanie o to, czy budynek ma odpowiednie zaplecze infrastrukturalne, i o potencjalne braki kadrowe.
Na rysunku 64 zaprezentowano rozktady odpowiedzi dla szkét wszystkich rodzajow.



5. Wywiady z dyrektorami 5.2. Dostepnosc¢ szkoty i dostosowanie do potrzeb...

Rysunek 64. Wybrane elementy szkolnej infrastruktury
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wyposazonym pomieszczeniem do pracy logopedycznej dysponujg wszystkie szkoty specjalne,
83% integracyjnych, ale juz 60% ogolnodostepnych. Podobne pomieszczenie do pracy psychologiczno-
-pedagogicznej majg prawie wszystkie szkoty specjalne (97%) i integracyjne (98%), ale 82% ogodlno-
dostepnych. Salg do rehabilitacji dysponujg odpowiednio: 78% szkdt specjalnych, 54% integracyjnych
i 23% ogdlnodostepnych. Inne pomieszczenia do prowadzenia zaje¢ specjalistycznych z uczniem
ponownie najczesciej udostepniajg szkoty specjalne (91%), a w dalszej kolejnosci — integracyjne (52%)
i ogodlnodostepne (22%). Widac zatem wyraznie ogromne réznice w mozliwosciach pracy specjalistycz-
nej z UzN. Co istotne, brak takiego zaplecza w wypadku wielu szkét ogdinodostepnych stawia pod
znakiem zapytania nie tylko prace z UzN, ale z kazdym uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, ktéry wymaga zaje¢ specjalistycznych i odrebnego pomieszczenia.
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Tym bardziej jesli odpowiedzi te potaczy¢ z wypowiedziami dotyczacymi tego, czy w danej szkole
powinni by¢ zatrudnieni dodatkowi pracownicy pedagogiczni lub niepedagogiczni, by moéc w petni
efektywnie pracowac z dzie¢mi z niepetnosprawnosciami. Takie braki wystepuja wedtug prawie potowy
(48%) dyrektorow szkot ogdlnodostepnych, 39% rozmowcdw ze szkdt integracyjnych i 28% ze szkot
specjalnych. W wypadku najczesciej zgtaszajacych braki kadrowe szkét ogélnodostepnych
brakuje zaréwno psychologéw (40%), nauczycieli wspomagajacych (28%), logopedéw i pomocy
nauczyciela (po 23%), pedagogéw specjalnych (14%) i na koniec innych pracownikéw niewymie-
nionych wczesniej - 13% wskazan. Potrzeby kadrowe szkét integracyjnych i specjalnych sa
odpowiednio mniejsze, cho¢ w tym wypadku na pierwszym miejscu wskazuje sie koniecznos¢
zatrudnienia pomocy nauczyciela — odpowiednio 22% i 21% - oraz psychologa (26% i 12%).
W odniesieniu do wszystkich typdw pracownikéw zapotrzebowanie to wedtug okoto dwdch trzecich
dyrektoréw nie przekraczato wymiaru jednego etatu. Oczywiscie znowu nalezy pamietac o tym, ze sg
to subiektywne opinie, a nie faktyczna ocena zapotrzebowania na podstawie potrzeb poszczegdlnych
ucznidw i zalecenia z orzeczen oraz IPET.

Nasuwa sie jednak pytanie, w jaki sposob przy tak duzych brakach kadrowych oraz ograniczeniach
infrastrukturalnych wiekszos¢ dyrektoréw deklaruje realizacje wszystkich zalecer z orzeczen i petne
wsparcie dla uczniéw i na ile wsparcie to faktycznie zaspokaja potrzeby UzN i jest efektywne?

Kluczowe bariery

Uzupetnieniem bloku pytart poswieconych szeroko rozumianej dostepnosci byfa préba wskazania
kluczowych barier utrudniajgcych edukacje UzN. W pierwszej kolejnosci proszono dyrektoréow
0 wskazanie z zaproponowanej listy tych barier, na ktére sami sie natkneli w swojej pracy — czesto, rzadko
badZ wcale. Nastepnie o zaznaczenie do trzech najbardziej istotnych, ktére w najwiekszym stopniu
utrudniajg ksztatcenie UzN. W tabeli 41 przedstawiono zestawienie odpowiedzi ,tak, czesto” w podziale
na forme ksztatcenia wraz z jednoczesnym wskazaniem czestosci wyboru danej bariery (wyttuszczony
druk) jako jednej z trzech najwazniejszych.
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Tabela 41.
Deklarowane czeste napotykane bariery w pracy z uczniami z niepetnosprawno-
sciami oraz odsetek wskazan jako jednej z trzech kluczowych barier (%)

Ogodlnodostepne Integracyjne Specjalne

Niewystarczajace srodki przekazane przez 29 22 29
organ prowadzacy na funkcjonowanie 32 31 27
szkoty jako catosci
Niewystarczajace $rodki przekazane przez 23 18 26
organ prowadzacy na edukacje uczniow 28 26 28
Z niepetnosprawnoscig
Mata swiadomosc i niezrozumienie 6 6 17
problematyki niepetnosprawnosci 7 9 7
w Srodowisku szkolnym
Mata $wiadomos¢ i niezrozumienie 13 11 28
problematyki niepetnosprawnosci wsrodd 17 19 31
przedstawicieli wiadz samorzadowych
Mata swiadomos¢ i niezrozumienie 18 16 23
problematyki niepetnosprawnosci wsroéd 35 40 30
rodzicow
Brak informacji o problematyce 13 11 25
niepetnosprawnosci, np. w zakresie prawa, 14 18 25
procedur, dostepnych ustug
Brak odpowiedniej liczby specjalistow 25 17 17

38 24 8
Nadmierna biurokracja zwigzana 52 55 55
z udzieleniem wsparcia 54 58 52
Niejasny podziat kompetencji 23 22 39
miedzy poszczegdlnymi instytucjami 22 29 32
odpowiedzialnymi za pomoc osobom
Z niepetnosprawnoscig
Inne 3 1

1 2 3

N=1260

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Analiza tabeli 41 pozwala stwierdzi¢, ze najczestsza bariera, z ktorg stykaja sie dyrektorzy, jest
w ich opinii nadmierna biurokracja. W dalszej kolejnosci, cho¢ juz rzadziej, rozméwcy wskazuja
na rézne przeszkody, poczynajac od niewystarczajacych srodkéw poprzez niezrozumienie
problematyki przez ré6zne podmioty po brak specjalistéw. Nie jest zaskoczeniem, ze relatywnie
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najczesciej na rézne bariery uskarzajg sie dyrektorzy ze szkét specjalnych, w ich przypadku bowiem
wszystkie napotykane problemy dotyczag UzN. Warto réwniez zwroci¢ uwage na to, ktére z tych
barier zostaty uznane za kluczowe. Podobnie jak w wypadku deklarowanej czestosci wystepowania,
na pierwszym miejscu wsrdéd wskazywanych — jako jedna z trzech kluczowych barier — znajduje sie
nadmierna biurokracja. Jednak na kolejnym miejscu wystepuje niezrozumienie problematyki wsréd
rodzicéw, co wskazuje na kluczowa role wspodtpracy rodzicéw i opiekundw prawnych ze szkota.
Natomiast wsrdd obszardw, ktodre réznicujg poszczegdlne rodzaje szkdt, warto wskazac brak odpowied-
niej liczby spedjalistow, czesciej zgtaszany przez dyrektorow szkét ogélnodostepnych, oraz niezrozumie-
nie problematyki niepetnosprawnosci przez przedstawicieli wtadz samorzadowych, ktérego znaczenie
podkreslali przede wszystkim dyrektorzy szkédt specjalnych.

Warto zaznaczy¢, ze wszystkie te bariery s3 mozliwe do zredukowania badZ usuniecia. Dotyczy to
zwiaszcza barier zwigzanych z finansowaniem ksztatcenia UzN. Trudnym do szybkiego rozwigzania
problemem sg zmiany swiadomosciowe, ktére zachodzg stosunkowo wolno, a ich przyspieszenie
wymagatoby zaangazowania srodkéw finansowych w dziatania informacyjno-promocyjne.

5.3. Opinie o regulacjach prawnych i finansowaniu edukacji uczniow

z niepetnosprawnoscia
Modut poswiecony problematyce regulacji prawnych i finansowych rozpoczeto od pytania o 0ogélng
ocene obowiazujacych w kraju przepiséw prawa os$wiatowego, dotyczacych zasad wspierania UzN. Byto
to jedno z nielicznych pytan, gdzie odpowiedzi poszczegodlnych dyrektorow szkdt, niezaleznie zarowno

od formy nauczania, jak i typu szkoty, nie réznity sie w sposéb istotny statystycznie (rysunek 65).

Rysunek 65. Ocena obowiazujacych przepiséw prawa oswiatowego

oz dobee [ <

Raczej zie [ 4%
Zdecydowanie dobrze - 8%

Zdecydowanie Zle F 2%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

N=1247

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Wsréd ogodtu respondentéw przewazali optymisci (8% ocen zdecydowanie dobrych i 46% raczej
dobrych) w poréwnaniu z 2% ocen zdecydowanie negatywnych i 14% raczej ztych. Trzech na dziesieciu
badanych dyrektorow (29%) wybrato wskazanie srodkowe — ,ani Zle, ani dobrze”.

Nalezy podkresli¢, ze ta ogdlna ocena byta powigzana z réwnie dobra deklarowang znajomoscia
konkretnych regulacji prawnych. Wsréd dwunastu (KPON, Ustawa o systemie oswiaty, dziesie¢
kluczowych rozporzadzen), o ktdre zapytano, okoto potowy respondentéw potrafifo spontanicznie
wymieni¢ wiekszos¢ z nich. Najczesciej respondenci poproszeni o wymienienie kluczowych przepisow
wskazywali Ustawe o systemie oswiaty (72%) oraz rozporzadzenie o pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej (74%), relatywnie najrzadziej zas KPON (34%).

Jeszcze lepsze wyniki osiggnieto w ramach znajomosci wspomaganej, czyli po odczytaniu przez
ankietera poszczegodlnych regulacji prawnych, niewymienionych wczesniej spontanicznie przez
rozmowcow. Jedynie w dwoch wypadkach odsetek 0séb przekroczyt 10%. Pierwszym z nich byta KPON,
ktorej nie pamietato 18% badanych, drugim (13%) byto zas rozporzadzenie w sprawie sposobu podziatu
czesci subwencji oswiatowej i subwencji ogolnej.

Wyniki te oznaczaja, ze dyrektorzy relatywnie dobrze znajg i pamietaja przepisy oswiatowe.
Wyjatkiem jest tutaj KPON, ktéra w swiadomosci respondentéw nie jest przyporzadkowana
do prawa oswiatowego, co niewatpliwie nalezy zmienic¢. Zastanawia rowniez stosunkowo wysoki
odsetek 0sob, ktore nawet ze wsparciem nie przypominajg sobie regulacji majacej kluczowy wptyw na
poziom finansowania o$wiaty, w tym ksztatcenia UzN. By¢ moze tutaj kryje sie czesciowe wyttumaczenie
odpowiedzi na kolejne pytania dotyczace finansowania potrzeb UzN.

Na pytanie, czy szkofa otrzymuje dodatkowe srodki na UzN twierdzaco odpowiedziato — co nie powinno
zaskakiwac — 96% dyrektorow ze szkodt specjalnych, 95% z integracyjnych i 85% z ogdlnodostepnych.
Tych, ktérzy odpowiedzieli, ze nie otrzymali zadnych srodkéw, poproszono o wskazanie, czemu tak sie
stato. Na podstawie rozktadow odpowiedzi wszystkich dyrektoréw, mozna stwierdzi¢, ze relatywnie
najczesciej (5%) wskazywali oni, ze nie bylo potrzeby wystepowania o dodatkowe $rodki, w dalszej
kolejnosci (3%) starali sie, ale ich nie otrzymali oraz wskazywali na inne niewymienione powody (3%)
badz nie wiedzieli, ze mogli sie stara¢ (1%), natomiast mniej niz 1% wskazat, ze trudno im powiedzie¢,
czemu tak sie stato.

Natomiast wszystkich, ktérzy zadeklarowali otrzymywanie jakichkolwiek srodkéw, dopytano, w jakim
stopniu wystarczajg one na pokrycie dodatkowych kosztow wsparcia ucznia wynikajacych z niepetno-
sprawnosci. Na petne pokrycie wydatkéw z tym zwigzanych wskazato jedynie 27% dyrektoréw ze szkot
ogolnodostepnych, 21% z integracyjnych i 31% ze specjalnych. Na sfinansowanie wiekszosci wydatkow
wskazato odpowiednio 40%, 61% i 48% dyrektoréw z poszczegolnych szkot. Zdecydowanie najbardziej
interesujace jest to, jak jest realizowane wsparcie w tych szkofach, ktorych dyrektorzy zadeklarowal,
ze srodki te wystarczajg na pokrycie jedynie niewielkiej czesci wsparcia (16% dyrektorow ze szkot
ogolnodostepnych, 11% z integracyjnych i 12% ze szkét specjalnych). Jesli doliczy¢ do tego grupe tych,
ktérzy nie otrzymuja — zgodnie z deklaracjami — dodatkowych srodkéw, powstaje pytanie, w jaki sposdb
realizowane sg potrzeby UzN? Trudno bowiem uwierzy¢, ze we wszystkich przypadkach odbywa sie to
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w sposob, ktory nie generuje dodatkowych kosztow. Z catg pewnoscig wymaga to rowniez dalszych
badan o charakterze jakosciowym.

Autorzy badania byli rowniez zainteresowani tym, czy dyrektorzy wiedza, jaka dodatkowa kwota —
w postaci dodatkowej wagi subwencyjnej w ramach czesci oswiatowej subwencji ogdlnej — naliczana
jest dla organu prowadzacego dang szkote z budzetu panstwa na jednego ucznia z orzeczeniem
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego wydanym z powodu niepetnosprawnosci i zgtoszonego do SIO.
Znajomos¢ tej kwoty potwierdzito 38% dyrektorow ze szkdt ogdlnodostepnych, 42% z integracyjnych
i 58% ze szkot specjalnych. Ponad potowa dyrektorédw ze szkét ogdinodostepnych (55%) i integracyjnych
(54%) oraz nieco ponad jedna trzecia ze szkdt specjalnych (36%) zadeklarowata, ze chod nie jest w stanie
poda¢ doktadnej sumy, to wie, ze takie srodki sa naliczane. Natomiast 7% dyrektoréw ze szkét ogdlno-
dostepnych, 4% z integracyjnych i 6% ze specjalnych nie wiedziato o dodatkowych srodkach.

Konczac blok pytan dotyczacych finansowania wsparcia, poproszono jeszcze rozmowcow o prébe
oszacowania, ile wynosi roczna dodatkowa kwota naliczana na ucznia z niepetnosprawnoscia sprzezong
lub autyzmem posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, gdy dla poréwnania
srednia kwota przypadajaca na ucznia petnosprawnego w 2013 roku (tzw. Standard oswiatowy A)
wyniosta 5171 zt. Rozmdwcy mogli poda¢ dowolng kwote, jaka przyjdzie im do gtowy. Nieco ponad
jedna trzecia respondentéw (35%) odmowita odpowiedzi na tak zadane pytanie, co trzeci (34%) wskazat
kwoty w przedziale od 0 do 10 000 zfotych, a wiec znacznie nizsze niz w rzeczywistosci. Natomiast
co piaty (20%) miescit sie w przedziale 45-55 tysiecy ztotych, co mozna uznac¢ za w miare poprawne
oszacowanie rzeczywistej kwoty naliczonych srodkoéw. Na rysunku 66 zaprezentowano $rednie roczne
kwoty subwendji dla kluczowych wag.
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Rysunek 66. Srednia roczna kwota subwenciji dla jednostki samorzadu terytorial-
nego na ucznia w 2014 roku (wskaznik korygujacy Di = 1)

49798 zt

20968 zt
15201 zt 18871zt

7339 zt
5242 zt 5242 zt 5242 zt 5242 zt 5242 zt 5242 zt

Uczen Waga Waga Waga Waga Waga P5
P2=14 P3=290 P4=3,6 p32=40 P40=95

kwota uzupetniajgca z tytutu niepetnosprawnosci

B standard finansowy A
SZKORY:

P2 — uposledzenie umystowe w stopniu lekkim, niedostosowanie spoteczne, zaburzenia zachowania, zagrozenie uzaleznieniem, niedosto-
sowaniem spotecznym, zchorobami przewlektymi

P3 - niewidomi, stabowidzqcy, niepetnosprawni ruchowo, w tym z afazjq, zaburzenia psychiczne

P4 — niestyszqcy i stabostyszqcy, uposledzenie umystowe w stopniu umiarkowanym lub znacznym

P5 — uposledzenie umystowe w stopniu gtebokim, niepetnosprawnosci sprzezone oraz autyzm, w tym zespot Aspergera

PRZEDSZKOLA:

P32 — niestyszqcy, stabostyszqcy, niewidomi, stabowidzqcy, z niepetnosprawnosciq ruchowq, w tym z afazjq, z uposledzeniem umystowym

P40 - niepetnosprawnosci sprzezone oraz autyzm, w tym zespdt Aspergera, wychowankowie osrodka rehabilitacyjno-eduka-
cyjno-wychowawczego

Zrodio: obliczenia wiasne na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 grudnia
2013 r. w sprawie sposobu podziatu czesci oswiatowej subwencji ogdélnej dla jednostek samorzadu
terytorialnego w roku 2014 (Dz.U. 2013 nr 0, poz. 1687).

Podsumowujgc caty blok pytarn dotyczacy regulacji prawnofinansowych, wida¢ wyraznie, ze choc
dyrektorzy dosy¢ dobrze znaja prawo o$wiatowe dotyczace zagadnien zwigzanych z ksztatce-
niem UzN, to czes¢ nie orientuje sie w zasadach podziatu srodkéw z czesci oswiatowej subwencji
ogolnej, a takze nie zna skali srodkdéw, jakie s naliczane z budzetu panstwa w postaci
dodatkowych wag subwencyjnych. Niewiedza ta moze prowadzi¢ do réznego rodzaju nieporozu-
mien zwigzanych z pokrywaniem kosztow dodatkowego wsparcia czy dostosowania wynikajgcego
z niepetnosprawnosci ucznia.
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5.4. Wsparcie uczniow z niepetnosprawnosciag w szkole

Niezaleznie od posiadanej przez dang szkofe kadry oraz poziomu dostosowania do specjalnych
potrzeb wynikajacych z niepetnosprawnosci zgodnie z prawem os$wiatowym, a takze od wybranej
przez rodzica formy ksztatcenia kazdy uczer powinien otrzymac¢ odpowiednie wsparcie. Zalecenia,
jak taka praca powinna wyglada¢, zawiera orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane
Z uwagi na niepetnosprawnos¢ przez zespdt orzekajacy dziatajgcy w publicznej poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej. Natomiast podstawowym dokumentem uwzgledniajgcym zalecenia zawarte
w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego oraz dostosowanym do indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia jest IPET, okreslajacy miedzy
innymi zakres i sposdb dostosowania wymagan edukacyjnych, zintegrowane dziatania nauczycieli
i specjalistow prowadzacych zajecia z uczniem, formy i okres udzielania uczniowi pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin, zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeu-
tyczne, a takze inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne
oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia. Program IPET jest obligatoryjnie przygotowywany dla kazdego
dziecka posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego przez zespdt nauczycieli i specjali-
stow prowadzacych z nim zajecia.

Badano przede wszystkim, jak programy IPET sg tworzone i w jakim stopniu sg realizowane zalecenia
z orzeczen. Dla formalnosci postanowiono jednak zapytac takze o to, czy kazda szkota tworzy dla UzN
program IPET. Zaskakujace byto to, ze 6% dyrektorow szkét ogdlnodostepnych zadeklarowato,
ze u nich w szkotach, mimo istnienia obowigzku prawnego, programy IPET nie sa tworzone.
Zadeklarowat tak takze jeden dyrektor ze szkoty integracyjnej. Rozmowcow bioracych udziat w badaniu
dopytano takze o sposoby tworzenia IPET.

Prawie wszyscy respondenci, niezaleznie od rodzaju ksztatcenia ucznia, wskazywali, ze w ramach tworzenia
takich programow wykorzystywane sg: zalecenia z orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego, wiedza
i doswiadczenie pracownikéw, zdobyte na specjalistycznych kursach i szkoleniach. Zdecydowana
wiekszos¢ szkodt, przynajmniej na poziomie deklaracji, angazuje w przygotowanie takich dokumentéw
wszystkich nauczycieli uczacych dane dziecko. Jednak juz nie wszystkie szkoty wykorzystujg doswiadcze-
nie rodzicéw ucznia — nie robi tak odpowiednio 10% szkét ogdinodostepnych, 8% szkdt integracyjnych
i 6% szkot specjalnych. Warto te wyniki poréwnac z odpowiedziami rodzicow, ktdrzy w znacznej czesci
nie wiedza, czym sg programy IPET, ani nie sg z nimi zaznajomieni. Moze to oznacza¢, ze cho¢ w teorii
IPET jest kluczowym dokumentem organizujacym prace szkoty, to w praktyce — zwtaszcza w szkofach
ogolnodostepnych — jest on traktowany jako element biurokracji, a rzeczywisty poziom zaangazowania
rodzicéw jest nizszy niz zadeklarowany.

Jeszcze wieksza grupa dyrektoréw wskazata, ze zazwyczaj nie korzysta z pomocy specjalistow zewnetrz-
nych — odpowiednio 20% szkét ogdlnodostepnych, 17% szkdt integracyjnych i 28% szkét specjalnych.
Nie powinno dziwi¢, ze zdecydowanie czesciej na wiasnej kadrze bazuja szkoty specjalne, gdzie o dostep
do takich specjalistéw jest najtatwiej. Natomiast gotowymi szablonami wspierajg sie relatywnie czesciej
szkoty ogdlnodostepne (39%) niz integracyjne (29%) i specjalne (18%). Moze to wynika¢ z wiekszego
do$wiadczenia tych ostatnich wynikajacego chocby z wiekszej liczby UzN.
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Interesujgcy wydaje sie réwniez rozktad odpowiedzi na pytanie o to, czy szkofa, planujgc IPET, stara
sie zazwyczaj wskazac takie zajecia, ktére nie generuja dodatkowych kosztéw dla szkoty. Twierdzaco
na tak postawione pytanie odpowiedziato 92% ogdtu dyrektoréw. W tym kontekscie nalezy tez
wspomnie¢, ze na pytanie o to, ile przecietnie wypada godzin dodatkowego wsparcia na jednego UzN
w ramach rewalidacji i pomocy psychologiczno-pedagogicznej, 4% ogotu rozmowcdw w odniesieniu
do rewalidacji i 7% w wypadku pomocy psychologiczno-pedagogicznej deklaruje, ze wymiar ten
jest réwny zero. Zazwyczaj wsparcie takie zamyka sie do dwdch godzin tygodniowo — odpowiednio
76% przypadkéow w odniesieniu do rewalidacji i 83% w odniesieniu do pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej. Nalezy zaznaczy¢, ze bez znajomosci doktadnej diagnozy i potrzeb dziecka trudno
oceni¢, na ile brak takiego wsparcia badz jego przecietny wymiar wynikajg z braku koniecznosci jego
udzielenia w wiekszym zakresie, a w jakim stopniu potrzeby dziecka sg niezaspokojone. Mozna jednak
przypuszczac, ze przynajmniej w czesci przypadkéw kalkulacje ekonomiczne maja pierwszenstwo przed
potrzebami dziecka.

W badaniu zapytano réwniez o to, jak dyrektorzy oceniajg poziom realizacji zalecer wskazanych
w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego i czy majag z tym jakiekolwiek problemy (rysunek 67).

Rysunek 67. Deklarowany poziom realizacji zalecen z orzeczen

Realizujemy wszystkie zalecenia bez zadnych 76%

probleméw

Realizujemy wszystkie zalecenia, ale z pewnymi
problemami

Realizujemy jedynie kluczowe zalecenia

Nie jestesmy w stanie realizowac¢ wiekszosci zalecen

H specjalne mintegracyjne ogolnodostepne
N=1260

Zrodio: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W podziale na poszczegdlne formy ksztatcenia zdecydowanie najbardziej bezproblemowo realizacja
zalecen przebiega w szkotach specjalnych (76%), w dalszej kolejnosci w szkotach ogdlnodostepnych
(53%) i integracyjnych (52%). Zalecenia w catosci, ale z problemami realizuje odpowiednio 41% szkot
ogolnodostepnych, 45% integracyjnych i 24% specjalnych. Jedynie niewielka grupa szkét deklaruje
realizacje tylko kluczowych zalecert — w przypadku szkoty ogdinodostepnej jest to 6%, integracyjnej —
3% i specjalnej — 1%, a pojedyncze szkoty nie sa w stanie zrealizowac wiekszosci z nich. Respondentdw,
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ktorzy wskazywali na problemy z realizacja, poproszono réwniez o wskazanie z jednej strony przyczyn
przeszkdd, a z drugiej sposobdéw radzenia sobie z nimi.

Tabela 42.
Wskazywane przyczyny trudnosci w realizacji zalecen z orzeczen o potrzebie
ksztatcenia specjalnego (%)

Przyczyny Szkota Szkota Szkota
ogolnodostepna integracyjna specjalna

Szkofa nie ma odpowiedniej 24 13 33

infrastruktury

Szkota nie otrzymata wystarczajgcych 39 39 26

Srodkéw finansowych na ich realizacje

Nie ma odpowiednio przeszkolonej kadry 20 20 4

Zalecenia byty niejasno sformutowane 17 30 21

Trudnosci we wspotpracy z rodzicami/ 26 43 38

opiekunami dziecka

Problemy wynikajace 26 27 42
z niepetnosprawnosci lub choroby

dziecka, np. utrudniony kontakt

z dzieckiem itp.

Inne 18 15 21

N = 574 szkét, w ktdrych sq problemy z realizacjq zalecer.

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Na podstawie tabeli 42 mozna stwierdzi¢, ze najbardziej zréznicowane powody podawali rozmowcy
ze szkot ogodlnodostepnych, na pierwszym miejscu wskazujgc ograniczone $rodki. W wypadku
szkoét integracyjnych — poza niewystarczajgcymi $rodkami — kluczowa byta wspodtpraca z rodzicami
i w mniejszym stopniu powodem byty niejasne zalecenia. W szkotach specjalnych przynajmniej jedna
trzecig wskazan osiggnety natomiast ograniczenia wynikajgce z niepetnosprawnosci ucznia, probleméw
w relacjach z rodzicami oraz z brakéw infrastrukturalnych.

Wsréd deklarowanych przez rozméwcow, adekwatnych do ich sytuacji $rodkéw zaradczych (patrz
tabela 43) na pierwszy plan wysuwa sie wystepowanie do organu prowadzacego o dodatkowe srodki,
a w dalszej kolejnosci: skierowanie nauczycieli na odpowiednie szkolenia, dodatkowe spotkania zaintere-
sowanych stron poswiecone realizacji zalecen i prosba o interpretacje zalecen przez poradnie. Widac
zatem wyraznie, ze wiadze szkolne staraty sie w wypadku pojawienia sie przeszkdd znalezé wyjscie
z zaistniatej sytuacji. Mozna wnioskowac, ze w wielu przypadkach zakorczyto sie to sukcesem, sadzac po
samym odsetku wypowiedzi, ze zalecenia te mimo problemow byty jednak realizowane.
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Tabela 43.

Wskazywane propozycje dziatan na rzecz rozwigzania probleméw - wskazania
~tak” (%)

Dziatania Ogdlnodostepna Integracyjna Specjalna
Wystepowatem(am) o dodatkowe srodki 78 85 75
do organu prowadzacego

Wystepowatem(am) o dodatkowe $rodki 29 40 50
do innych podmiotéw publicznych

Staratem(am) sie uzyskac¢ wsparcie 42 57 63
prywatnych sponsoréw i darczyncow

Skierowatem(am) nauczycieli na 79 86 83
odpowiednie szkolenia

Zgtositem(am) sie do poradni z prosba 69 82 78
o interpretacje zapisow i wsparcie

Zorganizowatem(@am) dodatkowe 79 87 76
spotkanie zainteresowanych stron

poswiecone realizacji zalecen

Poprositem(am) o wsparcie inne 34 49 47
podmioty, np. lokalne stowarzyszenie,

kuratorium itp.

Inne 24 25 29

N zréznicowane w zaleznosci od kategorii problemu (patrz tabela 42)

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
Dostosowanie sprawdzianéw i egzaminéw

Kolejnym zagadnieniem poruszanym w badaniu byta kwestia dostosowania sprawdzianow (szkoty
podstawowe) badZ egzaminéw (gimnazja) do potrzeb UzN. Zagadnienie to jest o tyle istotne, ze
wyniki osiggane przez UzN maja istotny wptyw na dokonywane wybory edukacyjne. Jednoczesnie
temat ten jest czesto poruszany w srodowisku rodzicow UzN na réznego rodzaju spotkaniach i forach
internetowych.

Autorzy badania byli zainteresowani odpowiedzia, na ile w opinii rozméwcow obecny proces dostosowa-
nia jedynie wyréwnuje szansy UzN, a tym samym — umozliwia poréwnywalnos$¢ wynikéw, a na ile sg
to jednak nieporéownywalne wyniki. Pytano rowniez, jak daleko moze siegac proces dostosowania, czy
powinien sie ograniczac jedynie do formy, czy tez powinien obejmowac takze zmiane tresci pytan, na
przyktad przez wykluczenie wieloznacznosci dla uczniéw z autyzmem?

O ile chodzi o pierwsza ze wspomnianych kwestii, to wiekszos¢ rozmoéwcoéw uwaza, ze dostosowanie
ogranicza bariery wynikajace z niepetnosprawnosci, ale zmiany sg na tyle duze, Ze nie moze by¢
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mowy o poréwnywaniu z wynikami uczniéw petnosprawnych. Przy czym opinie taka podziela trzy
czwarte dyrektorow szkoét specjalnych (75%) i ponad potowa rozméwcow ze szkdt integracyjnych (59%)
i ogolnodostepnych (57%).

By¢ moze dlatego, ze znaczna czes¢ dyrektordw nie traktuje sprawdzianu/egzaminu dostosowanego jako
tozsamego z wersjg niedostosowang, wsrdéd rozmowcow istnieje stosunkowo powszechna akceptadja,
by dostosowanie mogto by¢ dosy¢ daleko idace i obejmowac takze zmiane tresci poszczegdinych pytan.
Zdecydowanie zgadza sie z takim stwierdzeniem 61% respondentéw ze szkot ogdlnodostepnych, 66%
z integracyjnych i 74% ze specjalnych. W przyblizeniu odpowiada to odsetkowi tych, ktorzy uwazaja, ze
obie formy sg nieporownywalne. Natomiast jesli doliczy¢ do tego osoby, ktére wskazaty, ze raczej sie
zgadzaja z takim dostosowaniem, akceptacja dla takich rozwiagzan siega 90% ogdtu rozméwcow.

Sytuacja braku orzeczenia

W catym projekcie badawczym realizowanym przez IBE ucznidw z niepetnosprawnosciami definiuje sie
jako takich, ktérzy maja odpowiednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Autorzy badania
byli jednak ciekawi, co sie dzieje z tymi osobami, ktére takie orzeczenie mie¢ powinny, a jednak z réznych
powoddw go nie otrzymaty. Inaczej méwiac, czy mozna méwi¢ o pewnego rodzaju ,szarej strefie”
niepetnosprawnosci? Dlatego tez spytano, czy zdarza sie, ze nauczyciele zauwazajg dziecko, ktére moze
sie kwalifikowac¢ do otrzymania orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydawanego z uwagi na
niepetnosprawnosc, ale nie jest zdiagnozowane? Pytanie to z oczywistych wzgledéw nie byto zadawane
dyrektorom szkot specjalnych, gdzie warunkiem przyjecia jest posiadanie takiego orzeczenia.

Okazato sie, ze w opinii rozmdéwcéw taka sytuacja zdarza sie w 80% szkdt ogdlnodostepnych i 92%
szkot integracyjnych. Wszedzie tam, gdzie zanotowano taka sytuacje, dopytano rozméwcoéw o to, na
ile sg to czeste przypadki. W wypadku nieco ponad potowy dyrektoréw szkdt ogdélnodostepnych (55%)
natrafiajgcych w swojej karierze zawodowej na takie przypadki i nieco mniej niz co drugiego ze szkoty
integracyjnej (48%) respondenci zetkneli sie tylko z pojedynczymi uczniami. Jednak 35% dyrektoréow ze
szkot ogdlnodostepnych i 45% ze szkét integracyjnych stwierdzito, ze jedno takie dziecko trafia sie na
kilka klas, a odpowiednio 10% i 7% respondentéw uwaza, ze jedno takie dziecko trafia sie w kazdej lub
prawie kazdej klasie.

Jednoczesnie prawie wszyscy respondenci (99%), ktorzy zadeklarowali wystepowanie takiej sytuadji
w swoich szkofach, stwierdzili, ze szkota zawsze reaguje w takich przypadkach. Poza jednostkowymi
przypadkami dyrektorzy deklarujg, ze starajg sie namoéwi¢ rodzicow na zdiagnozowanie dziecka
w poradni oraz przeprowadzajag w szkole rozmowy z rodzicami i specjalistami. Zazwyczaj takze, choc
relatywnie rzadziej, staraja sie dokonac oceny poziomu rozwoju dziecka przy wykorzystaniu specjalistow
pracujgcych w szkole (nauczycieli, pedagogoéw, psychologow) (92%), a takze proszg o wsparcie i ocene
specjalistow zewnetrznych, na przyktad z miejscowej poradni psychologiczno-pedagogicznej — 96%
wskazar ogdtu rozméwcow, po zsumowaniu odpowiedzi tak, czesto” i ,tak, rzadko”, i odpowiednio 8%
i 4% odpowiedzi przeczacych, biorgc pod uwage tacznie dyrektoréw z obu rodzajow szkot,
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Oczywiscie caty blok pytan o ukryta strefe niepetnosprawnosci nie umozliwia jednoznacznego
okreslenia, na ile opinie rozmdéwcow maja potwierdzenie w rzeczywistosci. Jednak deklarowana skala
zjawiska pozwala sadzi¢, ze przynajmniej cze$¢ UzN pozostaje, chociaz przez jaki$ czas, poza systemem
wsparcia. Wydaje sie réwniez, ze problem ten wart jest bardziej pogtebionych badan terenowych.

5.5. Najodpowiedniejsza forma ksztatcenia dla uczniow

z niepetnosprawnoscia - opinie i praktyka

Jednym z istotnych elementéw funkcjonowania danego ucznia w srodowisku szkolnym jest przekonanie
wiadz szkolnych, czy powinien on w ogdle zosta¢ do danej szkoty przyjety. Mozna zatozy¢, ze w wypadku
opinii negatywnej i mimo to przyjecia do klasy UzN, na przykfad wskutek uporu rodzicéw, moze dojs¢
do powstania sytuacji, w ktdrej zamiast szukania rozwigzan pojawiajacych sie problemow wystapi
zjawisko samospetniajgcego sie proroctwa. Oczywiscie nalezy tez pamietad, ze negatywna ocena
mozliwosci zapewnienia przez szkote odpowiednich warunkéw do ksztatcenia nie musi by¢ efektem
uprzedzen, ale na przykfad trudnej indywidualnej sytuacji danego ucznia i obiektywnych ograniczen
infrastrukturalnych.

Chcac nieco pogtebi¢ kwestie postaw wobec ksztatcenia UzN w ramach réznych form ksztatcenia,
a przede wszystkim okresli¢, na ile powszechna jest akceptacja dla edukacji wiaczajacej w oddziatach
ogolnodostepnych, poproszono dyrektoréw wszystkich szkdt o wskazanie najbardziej odpowiedniegj
formy ksztatcenia dla uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi
na dang niepetnosprawnos¢ badz UzN. Rozmowcy mogli wskaza¢ forme ogdlnodostepng, integracyjng
i specjalng badZ wybra¢ odpowiedzZ najbardziej zgodng z KPON - Ze zalezy to od indywidualnej sytuacji
ucznia. tacznie respondenci wypowiadali sie o dziesieciu przypadkach zgodnych z katalogiem niepetno-
sprawnosci uprawniajacych do wydania orzeczenia o potrzebie ksztafcenia specjalnego z uwagi na
niepetnosprawnos¢ i byli to uczniowie: (1) niepetnosprawni niezaleznie od rodzaju niepetnosprawnosci;
(2) niestyszacy; (3) stabostyszacy; (4) niewidomi; (5) stabowidzacy; (6) z niepetnosprawnoscig ruchowa,
w tym z afazjg; (7) z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim; (8) z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym; (9) z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera; (10) z niepetno-
sprawnosciami sprzezonymi (tabela 44).
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Tabela 44.
Najbardziej odpowiednia forma edukacji dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
wedtug opinii ogétu dyrektorow (%)

Ogodlnodostepna  Integracyjna Specjalna W zaleznosci od Trudno
indywidualnej powiedzie¢
sytuacji ucznia

(1) 8 21 5 64

@) 18 56 19

3) 42 33 8 16 1
@ 3 13 67 16 1
) 39 35 8 18 02
©) 31 38 10 20 1
7) 49 26 11 13 0
@) 9 13 64 13 02
) 21 29 26 22 1
(10) 9 23 30 37 1

N = 1260

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Biorgc pod uwage ogdt odpowiedzi, relatywnie najczesciej rozmoéwcy deklarowali zindywidualizo-
wane podejscie w odniesieniu do OzN, niezaleznie od rodzaju niepetnosprawnosci (64,5%). Wydaje sie
to oczywiste, bez wskazania bowiem, o jakiej niepetnosprawnosci mowa, a tym samym — bez nawet
przyblizonej mozliwosci wskazania potrzeb ucznia trudno decydowac o idealnej formie ksztafcenia.
Na podstawie rozktadéw odpowiedzi mozna jednak pokusi¢ sie o wskazanie takich UzN, dla ktérych
wiekszos¢ rozméwcow widzi jako optymalng przede wszystkim edukacje w szkotach specjalnych. Szkoty
takie byty wskazane na pierwszym miejscu w przypadku uczniéw niewidomych (67%), z uposledzeniem
umystowym w stopniu umiarkowanym i znacznym (64%) oraz niestyszacych (56%). Na drugim kraricu
wymieniano tych, dla ktorych — w opinii relatywnie najwiekszej grupy rozmowcéw — pasowataby szkota
ogolnodostepna: uczniowie z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim (49%), stabostyszacy (42%)
i stabowidzacy (39%). Natomiast szkoty integracyjne uznano za relatywnie najlepsze w odniesieniu do
uczniéw z niepetnosprawnoscia ruchowa (38%) i autyzmem lub zespotem Aspergera (29%).

Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze co piaty dyrektor szkoty specjalnej (21%) zadeklarowat, ze optymalne
warunki kazdemu UzN moze zapewni¢ szkota specjalna, podobnie dyrektorzy ze szkédt integracyjnych
w 28% wskazywali na oddziaty integracyjne, gdy dla poréwnania za szkotg ogéInodostepna opowiedziato
sie 9% dyrektorow z takich szkét Nalezy podkredli¢, ze réwniez w odniesieniu do poszczegdinych
niepetnosprawnosci najwiekszymi zwolennikami szkdt specjalnych byli dyrektorzy takich szkdt, a za
integracjg najczesciej optowali dyrektorzy prowadzacy oddziaty integracyjne — w odniesieniu do mniej
wiecej potowy przypadkow niepetnosprawnosci stawiali swoje szkoty na pierwszych miejscach. Z tego
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trendu wytamali sie dyrektorzy szkdt ogdinodostepnych, ktorzy w miare proporcjonalnie wskazywali na
wszystkie formy ksztatcenia oraz na indywidualne traktowanie kazdego z przypadkdw, a co za tym idzie
- nie byli tak jednoznacznie przekonani, ze akurat szkota ogélnodostepna jest najlepsza dla wybranych
UzN. W tabeli 45 przedstawiono rozktad odpowiedzi dla ucznidw z autyzmem, ktéry dobrze odzwiercie-
dla to zréznicowanie pogladow.

Tabela 45.
Najbardziej odpowiednia forma nauki dla uczniéw z autyzmem wedtug opinii
dyrektorow réznych rodzajow szkét (%)

Dyrektorzy
Szkoty Ogodlnodostepne  Integracyjne Specjalne
ogolnodostepne 25 7 2
integracyjne 26 63 8
Najbardziej odpowiednia i
. specjalne 26 6 61
forma edukacji
indywidualnie 22 24 29
trudno powiedziec¢ 1 0 0

N = 1260

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Probujac wyciggna¢ wnioski co do przysztosci ksztatcenia specjalnego w Polsce na podstawie postaw
dyrektoréw i nauczycieli na temat najbardziej odpowiednich form ksztatcenia UzN, mozna zatozy¢, ze
kluczowa bedzie postawa szkét ogdinodostepnych. Widac bowiem, Zze dyrektorzy szkét specjalnych
i integracyjnych sa przekonani, ze ich szkoty zapewniaja dobre wsparcie UzN, a w wypadku
wielu niepetnosprawnosci sa najlepszym mozliwym wyborem. Natomiast dyrektorzy szkot
ogdlnodostepnych nie tylko maja najbardziej zr6znicowane poglady, ale i w wielu przypadkach
deklarujaq, ze ich szkoty to nie jest odpowiednia forma ksztatcenia dla wielu grup UzN.

Przejscia miedzy poszczegélnymi formami ksztatcenia

Jednym z najtrudniejszych do$wiadczen zaréwno dla rodzica, jak i UzN sg problemy ze znalezieniem
szkoty, ktéra zgodzi sie przyjac¢ dziecko, badZ koniecznos¢ zmiany raz wybranej szkoty ze wzgledu na
brak mozliwosci uzyskania odpowiedniego wsparcia. Jest to takze sprawdzenie, na jakie wsparcie moze
w danej szkole liczy¢ uczen i na ile jest ona dostepna dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi wynikajacymi z niepetnosprawnosci. Nalezy tez podkredli¢, ze odmowa przyjecia UzN do szkoty ze
wzgledu na brak mozliwosci zapewnienia odpowiedniego wsparcia jest zgodnie z prawem o$wiatowym
zabroniona.

Mimo to odpowiedzi dyrektoréw o nieprzyjeciu wskazujg, ze przypadki takie wystapity w 4% szkot

ogodlnodostepnych, 20% szkét integracyjnych i 8% szkdt specjalnych. Dyrektorom szkédt zdarzato sie
takze rekomendowac rodzicom/opiekunom dziecka zmiane szkoty ze wzgledu na brak mozliwosci
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zapewnienia odpowiedniego wsparcia. Wskazano na takg sytuacje w 30% szkét ogdlnodostepnych,
40% integracyjnych i 23% specjalnych. Co oznacza, ze znaczna czes¢ szkét w Polsce cho¢ raz nie byta
w stanie sprostac potrzebom UzN, a problem ten - co moze wydawac sie zaskakujace - czesciej
wystepowat w szkotach integracyjnych.

Jednoczesnie, zgodnie z przewidywaniami, ruch pomiedzy szkotami odbywa sie relatywnie najczesciej
od szkét integracyjnych i ogdéinodostepnych do specjalnych, cho¢ zdarzajg sie réwniez — cho¢ rzadziej
— przejscia uczniow miedzy pozostatymi formami nauczania, w tym ze szkoét specjalnych do ogodlno-
dostepnych (21%). Na pytanie, czy zdarza sie, ze UzN z danej szkoty ogdlnodostepnej bad? integracyj-
nej odeszli do szkoty specjalnej, twierdzaco odpowiedziato 40% dyrektoréw ze szkédt ogdlnodostepnych
i 61% z integracyjnych.

Rdznig sie rowniez wskazywane przez dyrektorow motywy zmiany szkoty. | tak, ze szkédt specjalnych
odchodzg uczniowie ze wzgledu na przyczyny niezwigzane bezposrednio z funkcjonowaniem dziecka
w szkole, na przykfad na skutek indywidualnej decyzji rodzica, po zmianie orzeczenia lub miejsca
zamieszkania. Tymczasem gtownym powodem przejscia do szkoty specjalnej — poza zmiang orzeczenia
— jest brak zapewnienia opieki w ramach edukacji wigczajacej badZ integracyjnej lub trudnosci
z zachowaniem dziecka. Kolokwialnie rzecz ujmujac, mozna powiedzie¢, ze zmiana szkoty na specjalna
to efekt tego, ze szkota ,nie radzi sobie” z uczniem. Potwierdza to lustrzane pytanie, czy do danej
szkoty, na przyktad specjalnej lub integracyjnej, przyszli uczniowie z innych szkét. Do szkoét integracyj-
nych i specjalnych trafiajg — w opinii dyrektoréw — gtéwnie uczniowie ze szkét, gdzie nie potrafiono im
zapewni¢ odpowiedniego wsparcia.

Wyniki te potwierdzaja istniejacg w srodowisku rodzicéw opinie o tym, ze wiele szkét stosuje
»castingi” na uczniéw z niepetnosprawnosciami, a relatywnie najczesciej selekcjonuja uczniow
szkoty integracyjne. Jedli zestawi¢ to z odpowiedziami rodzicéw o czestotliwosci zmieniania szkot
przez ich dzieci, to mozna postawic hipoteze, ze za czes¢ pozytywnych odpowiedzi obu stron (rodzicow
i dyrektoréw) na temat edukacji UzN odpowiada wstepny proces selekgji ucznidw i dopasowywania
danego ucznia do szkoty, a nie szkoty do ucznia. Jeszcze raz nalezy przy tym podkreslic, ze proces ten
jest niezgodny z prawem o$wiatowym.

Jako uzupetnienie do tego bloku pytan poproszono takze o opinie na temat czynnikéw, jakie moga
mie¢ wptyw na radzenie sobie z naukg UzN w szkole, a tym samym - czy moga stanowi¢ potencjalng
przyczyne problemdw edukacyjnych i skutkowac przejsciem ucznia miedzy poszczegdlnymi formami
ksztatcenia. Dyrektorzy okreslili, w jakim stopniu rézne czynniki, zwigzane z samym uczniem, w tym z jego
niepetnosprawnoscig oraz ze srodowiskiem szkolnym i rodzinnym, sg wedtug nich wazne w radzeniu
sobie z nauka przez UzN. Na rysunku 68 zaprezentowano te czynniki, ktére wedtug dyrektoréw w bardzo
duzym stopniu wptywajg na radzenie sobie z naukg wsrod UzN.
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Rysunek 68. Czynniki majace bardzo duzy wptyw na radzenie sobie z nauka
ucznioéw z niepetnosprawnoscia w szkole wedtug dyrektorow

Kwalifikacje i doswiadczenie nauczycieli 61%

Brak zainteresowania wynikami
w nauce/nauka ucznia ze strony rodziny

Sytuacja w rodzinie ucznia

Liczebnos¢ klasy

Przemoc szkolna

Niewystarczajace srodki finansowe szkoty
Sytuacja materialna rodziny ucznia
Postawa innych uczniow
Niepetnosprawnos¢ ucznia

Zachowanie ucznia

N=1260

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Analiza wynikow wskazuje, ze dyrektorzy szkét specjalnych relatywnie czesciej wskazywali na bardzo
duzy wptyw na nauke ucznia takich czynnikéw, jak niepetnosprawnos¢ (43%) i zachowanie ucznia
(25%), niz dyrektorzy szkét ogodlnodostepnych (odpowiednio 12% i 10%). Tymczasem ci drudzy
czesciej podkreslali role zainteresowania wynikami w nauce przez rodzicow (54% przy 38% w szkotach
specjalnych). To rozréznienie mozna jednak wyttumaczyc specyfika poszczegolnych szkét, gdzie w szkole
ogolnodostepnej kazdy UzN to indywidualny przypadek, a sama obecnos¢ takiego ucznia generuje
dla szkoty wiele nowych wyzwan i wymusza czesty kontakt z rodzicem. W szkotach specjalnych, przy
znacznie wiekszej liczbie dzieci z orzeczeniami oraz doswiadczeniu, rodzice odgrywajg mniejszg role,
a wiekszg — ograniczenia wynikajace z samej niepetnosprawnosci i cechy jednostkowe ucznia. Natomiast
wszyscy dyrektorzy dosy¢ zgodnie uznali, ze kluczowymi czynnikami sa takze takie aspekty edukadji, jak
wielkos¢ klasy, kwalifikacje nauczycieli czy ogdlna sytuacja w rodzinie ucznia.

Patrzac ogdlnie na zebrane w badaniu wypowiedzi, nalezy podkresli¢, ze wiekszos¢ dyrektorow szkot
pozytywnie wypowiada sie o réznych aspektach edukacji UzN. Przy czym relatywnie najczesciej rozmaite
problemy zgtaszane byty przez dyrektoréw szkdt ogodlnodostepnych, a najrzadziej szkét specjalnych.
Nie miafo natomiast istotnego znaczenia to, czy byta to szkota podstawowa, czy tez gimnazjum.
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Jednoczesnie, przynajmniej na poziomie deklaratywnym, dyrektorzy dobrze orientujg sie w obowigzuja-
cych przepisach o$wiatowych.

Cieniem na tym pozytywnym obrazie ktada sie wybrane wyniki szczegdtowe dotyczace dostepnosci
szkoét dla UzN, jak i mozliwosci zapewnienia specjalistycznego wsparcia ze wzgledu na ograniczenia
kadrowe i infrastrukturalne. Za niepokojacy nalezy uznac takze fakt, ze 6% dyrektoréw szkét ogolnodo-
stepnych zadeklarowato, ze u nich w szkotach, mimo istnienia obowiagzku prawnego, IPET nie sg
tworzone, a takze to, ze znaczna czes¢ szkdt w Polsce chod raz nie byta w stanie sprostac potrzebom
UzN. Problem ten — co moze wydawac sie zaskakujace — czedciej wystepowat w szkotach integracyjnych,
ktére tez relatywnie najczesciej dokonuja selekcji uczniow przed ich przyjeciem do szkoty.

6. Segmentacja populacji rodzin uczniéw
z niepetnosprawnoscia

Jednym z celéw projektu badawczego SEON byto sprawdzenie, w jakim stopniu uwarunkowania
spoteczno-demograficzne gospodarstw domowych wigza sie z wyborem okreslonych sciezek edukacyj-
nych przez UzN. Zastanawiano sie rowniez, na ile o sciezkach decyduja kwestie zwigzane bezposrednio
z niepetnosprawnoscia, na przyktad rodzaj niepetnosprawnosci, a na ile pewne ograniczenia i bariery sa
pokonywane przy wsparciu szeroko rozumianego kapitatu rodzinnego. Starano sie rowniez pogrupowac
rodzicéw i szuka¢ podobienstw, zardwno sytuadji, jak i pogladéw oraz metod pracy z dzieckiem.
Przedstawiona segmentacja stanowi odpowiedZ na niektére pytania dotyczace uwarunkowan decyzji
edukacyjnych zwigzanych z ksztatceniem UzN, a takze jest przydatnym materiatem do tworzenia
catosciowego systemu wsparcia rodzin z dzieckiem z niepetnosprawnoscia. O tym, ze takie reformy
sg potrzebne, a przede wszystkim oczekiwane spotecznie, Swiadcza miedzy innymi ostatnie protesty
opiekundw OzN%, a takze zainicjowany przez protestujacych, cho¢ prowadzony przez Ministerstwo Pracy
i Polityki Spotecznej okragty stot ds. rozwigzan systemowych?.

6.1. Metodologia konstrukcji segmentdéw i zatozenia analizy segmentacyjnej

Analiza segmentacyjna jest prébg niestandardowego spojrzenia na populacje ucznidow z orzeczong
niepetnosprawnoscig oraz ich rodzin. W analizie tej nie zatozono zadnej ,twardej” klasyfikacji, wrecz
przeciwnie — jej identyfikacja w trakcie analiz, na podstawie realnie istniejagcych podziatow w badanej
populagji, jest punktem wyjscia do opisu pieciu zidentyfikowanych w ten sposéb grup. Majg one dos¢
ostra i wyrazista specyfike, trzeba jednak zaakcentowad, ze razem sktadaja sie na catos¢ populadji, czyli
ich zsumowany opis jest obrazem catosci.

Segmentacje przeprowadzono, stosujgc analize skupien z bardzo duzag liczbg parametréw. Zalety
zaproponowanego podejscia to miedzy innymi:

28 Patrz  na przyktad profil  protestujgcych  na  Facebooku:  https:/pl-pl.facebook.com/pages/Rodzice-
niepe%C5%82nosprawnych-dzieci-w-Sejmie-Walka-trwa/537913416328187.

29 Patrz informacja na stronach Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej: http://www.mpips.gov.pl/aktualnosci-wszystkie/
swiadczenia-rodzinne/art,6673,0kragly-stol-jak-wspierac-osoby-niepelnosprawne.html.
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» panowanie nad wszystkimi kryteriami (kontrola rozktadow parametréw - Zaden nie rozbija
segmentadji);

» wielopoziomowe traktowanie parametréw; grupy parametrow tworza ptaszczyzny opisu populadji;

» merytoryczna kontrola znaczenia poszczegdinych parametréw;

« kontrola relacji miedzy parametrami, teoretycznymi i obserwowanymi;

» dopasowanie techniki klasteringu do konkretnych danych;

« precyzyjne uwzglednianie hipotez dotyczacych segmentéw obecnych w populacji, o ile takie istnieja;
» kontrola ,technicznej” jakosci segmentdw — spdjnosci, stabilnosci;

* merytoryczna jakos¢ segmentow, kontrolowana na etapach budowania segmentadji;

» obszernos¢ opisu segmentow;

 narzedzie i procedura opisu segmentéw;

 potencjalna wariantowo$¢ segmentadji.

Dokonana procedura przedstawiona krok po kroku wyglada nastepujaco.

I Przygotowanie danych
Celem byfo uzyskanie kilkudziesieciu parametréw, ustrukturyzowanych, opisujacych populacje w wielu
pfaszczyznach, o jednakowym wptywie na dystanse.

Przygotowanie pojedynczego parametru polegato na (1-3):

1. Uzupetnieniu brakéw danych. Zazwyczaj budowano indywidualne modele statystyczne
(regresyjny, logistyczny, dyskryminacyjny) w zaleznosci od charakteru zmiennej.

2. Kontrola rozktadu kazdej zmiennej. Z reguty wymagato to poprawienia na podstawie wiedzy
teoretycznej (np. percepcja i sens dochodu ma charakter logarytmiczny).

3. Kontrola wptywu zmiennej na dystanse. Analizowana byta wariancja zmiennej ciggtej lub
suma wariangji zmiennych powstatych w procedurze dummy coding w wypadku zmiennych
kategorialnych.

4. Konstrukcja wskaznikow i skal (— 1)).

5. Analizy czynnikowe, obliczenie skal czynnikowych.

Nalezy podkredlic, ze sekwencja punktow 1-3 nie byta we wszystkich przypadkach identyczna
i dostosowano jg do poszczegdlnych parametrow. Przygotowanie danych na kazdym etapie podlegato
takze merytorycznej, a nie tylko statystycznej kontroli poprawnosci. Jednoczesnie z przygotowaniem
zmiennych - parametréw segmentacji — opracowywano odpowiednie zmienne stuzace do opisu
segmentéw (z reguty skale).

Il Analiza skupien
Analize skupien (klastering, grupowanie) przeprowadzono metoda K-$rednich, przy adekwatnej do
danych metodzie liczenia dystansow.

1. W wypadku braku wiedzy i hipotez dotyczacych populacji klastering przeprowadza sie na
parametrach przygotowanych wedtug przytoczonego opisu w punkcie pierwszym. Uzyskano
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rézne segmentacje, réznicujac relatywne znaczenie w segmentadcji grup parametrow tworzacych
pfaszczyzny segmentacji (segmentacja demograficzna, postawy wobec problemu, zachowania
itp.). Z requty w kazdym klasteringu uzywa sie wszystkich parametréw, tak tez byto w analizowa-
nym przypadku.

2. W procesie segmentacji sterowano znaczeniem poszczegdlnych parametréw na dwoch
poziomach: relatywnie miedzy parametrami zgrupowanymi w ptaszczyzne segmentacji oraz
relatywnym znaczeniem catych ptaszczyzn opisu.

3. Mozna uwzgledni¢ hipotezy dotyczace istnienia konkretnych segmentéw. Do klasteringu
wyznacza sie centra startowe, bedace w istocie charakterystykami hipotetycznych segmentow
na zbiorze parametrow. Takg samg procedure zastosowano w analizowanej segmentacji.

4. Grupowanie kazdorazowo uzyskane z klasteringu poddawane byto ocenie merytorycznej.
Polegata ona na sekwencyjnym modyfikowaniu wybranych parametréw i ocenie wptywu na
wynik klasteryzacji. W ten sposéb uzyskano:

ocene stabilnosci segmentow i ich wrazliwos¢ na zmiany parametréw;
optymalizacje segmentacji pod wzgledem réznicowania najwazniejszych parametrow;
segmentacje roznicujaca drugorzedne parametry, o ile byto to mozliwe;

Qo0 oo

okreslenie parametrow, ktorych réznicowanie miedzy segmentami jest w sprzecznosci
7 zasadniczymi parametrami.

5. Na kazdym etapie segmenty oceniane byty pod wzgledem wartosci merytorycznej.
Po uzyskaniu jednej Ilub kilku segmentacji zoptymalizowanych sprawdzano mozliwos¢
modyfikacji zatozen i powrét do procedury optymalizacji, w wyniku czego uzyskiwano kolejny
wariant segmentacji.

lll. Opis segmentéw i segmentacji

Po zakonczeniu procesu analitycznego uzyskano kilka wariantéw segmentacji z subwariantami —
wszystkie spetniaty ,techniczne” warunki jakosci. Pojawita sie potrzeba poréwnania ich wartosci, co
odbyto sie dwuetapowo:

1. Poréwnano stopier réznicowania segmentow przez poszczegdlne parametry zgrupowane
w pfaszczyzny. Stuzyty temu proste statystyki F i x2 w pojedynczych analizach wariandji,
sumowane wedtug ptaszczyzn. Sposrdd podobnych wybrano segmentacje najsilniej réznicujaca
najwazniejsze plany.

2. Oceniono po raz kolejny merytoryczng wartos¢ segmentéw w uzyskanej segmentacji na
podstawie ponownej analizy wszystkich segmentéw i oszacowano ich wartosci z punktu
widzenia potrzeb klienta. Charakterystyke segmentdw, umozliwiajacg ich petne zrozumienie,
prezentowano w postaci barwnej mapy obrazujacej odchylenia segmentéw od sredniej
w populadji.

3. Rozumienie, interpretacja i poziom wnioskdw dotyczacych segmentdw w zasadniczym stopniu
zalezg od przygotowania i doswiadczenia badacza zajmujacego sie tym etapem segmentacji. Ze
wzgledu na koniecznos¢ pofaczenia wiedzy statystycznej i eksperckiej z zakresu niepetnospraw-
nosci proces ten zostat przeprowadzony w ramach wewnetrznych zespotowych konsultacji.
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Tak przeprowadzona segmentacja bazuje na strukturach opartych na szerokim opisie, co sprawia, ze
poprawnie zidentyfikowano jednostki nietypowe - odchylajgce sie na pojedynczych kluczowych
parametrach.

6.2. Charakterystyki segmentow

Badana populacja UzN funkcjonuje w okreslonym srodowisku, przede wszystkim rodzinnym, gdzie
rodzice i opiekunowie majg wiasne, specyficzne cechy spoteczno-demograficzne i poglady na temat
niepetnosprawnosci, ale tez w okreslonym, charakterystycznym srodowisku szkolnym. Jednym
z oczekiwan stawianych przed segmentacja jest wychwycenie wptywu tego kontekstu srodowiskowego,
zwlaszcza tych powigzan miedzy jego poszczegdlnymi elementami, ktére w catej populadji rozmywaja
sie i ukrywaja, a zyskuja na wyrazistosci w jednorodnych segmentach bedacych ich baza. W podrozdziale
zaprezentowano i oméwiono piec takich segmentdw, ktdre zostaty wyréznione w procesie segmentadji.
Najmniej liczny segment, wyrdzniajacy sie miedzy innymi bardzo duzym wsparciem oferowanym UzN
oraz posiadanym kapitatem ludzkim, to Szczesliwie Urodzeni (SU) — 14%, a najliczniejszy (28%) segment
stanowia rodzice Wierzacy we Wiasne Sity (WWS). Szczegdtowy rozktad przedstawiono na rysunku 69.

Rysunek 69. Rozktad segmentéw w populacji uczniéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego z uwagi na niepetnosprawnosc oraz ich rodzin

E Ciezko

Doswiadczeni A Daleko od

(CD)18% Szkoty (DoS)
22%

C Skazani na
Wsparcie
(SnW)
18%

Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Segmenty, jak nalezato oczekiwac, s3 mocno zwigzane z rodzajami szkét, do ktérych chodzili uczniowie
w momencie przeprowadzenia badania, a kazdy segment miat swojg specyfike oraz dominujacy
typ ksztatcenia, od ogdlnodostepnego [Daleko od Szkoty (DoS) i WWS] przez integracyjny (SU), do
specjalnego [Skazani na Wsparcie (SnW) i Ciezko Doswiadczeni (CD)].
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Rysunek 70. Poréwnanie rozkladéw w segmentach rodzajow szkét uczniow
w momencie przeprowadzania badania
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W niniejszym podrozdziale przedstawiono szczegdtowy opis kazdego z segmentdw, wraz ze wskazaniem
i omowieniem kluczowych parametréw roznicujgcych poszczegdine parametry.

A. Daleko od Szkoty (DoS)

Do pierwszego z opisywanych segmentéw nalezy okoto jednej pigtej gospodarstw domowych (22%),
praktycznie w komplecie UzN chodzg do szkét ogdinodostepnych, bez epizoddw z innymi formami
ksztatcenia niz ogolnodostepna. Rodziny te mieszkajg poza nielicznymi wyjatkami na wsi i w najmniej-
szych miastach, a kolejna z cech charakterystycznych jest bardzo niski poziom wyksztatcenia opiekundw.
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Rysunek 71. Srednia wielko$¢ miejscowosci mierzona na skali 1..5 w segmentach
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W skfad tego segmentu wchodza najliczniejsze gospodarstwa domowe, a dzieci z niepetnospraw-
nosciami czesto maja liczne rodzenstwo. Segment charakteryzujg réwniez bardzo niskie dochody
gospodarstw, szczegdlnie liczone na osobe. S3 to dochody raczej ze swiadczen niz z pracy, a gospodar-
stwo ponosi minimalne wydatki na dom. Opiekunowie — jesli pracuja — nie zrobili kariery zawodowej,
a segment cechuja wysokie wskazniki bezrobocia i biernosci zawodowej. Niepetnosprawnos¢ dziecka
nie spowodowata jednak ograniczenia mozliwosci zawodowych. Niezamoznos¢ przektada sie na niski
poziom materialnego wsparcia edukacji. Wiekszo$¢ ucznidw nie ma pokoju, co czwarty nie ma do swojej
dyspozycji nawet biurka ani dostepu do internetu.

Dziecko spedza czas niezbyt aktywnie, raczej z rodzicami i znajomymi, z ograniczeniem form sprzyjaja-
cych rozwojowi. Najczesciej zostato zdiagnozowane pdZno, relatywnie pdZne tez s3 orzeczenia
0 potrzebie ksztatcenia specjalnego, wydawane gtéwnie z uwagi na uposledzenie umystowe dziecka.
Dla ucznia wybierana jest z reguty szkota najblizsza, co w wypadku mieszkaricéw najmniejszych
miejscowosci moze oznaczac¢ ,jedyna mozliwa’, dos¢ czesto wybdr szkoty nastepowat przed uzyskaniem
orzeczenia.
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Rysunek 72. Bliskos¢ miejsca zamieszkania jako powdd wyboru szkoty — srednie
na skali 1..5
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Wsrod rodzicdw z tego segmentu panuje takze silne przekonanie, ze najlepsza dla dziecka jest szkofa
ogolnodostepna; ewentualnie (co piaty) sadzi, ze odpowiednia jest szkota integracyjna. Rodzice uwazaja,
ze szkota generalnie realizuje orzeczenie (oceniajg szkote przecietnie), nie poswiecajg wiele czasu na
kontakt ze szkotg, nie uczestnicza w tworzeniu IPET.

Rysunek 73. Skala czynnikowa pokazujaca, na ile wczesnie nastapity diagnoza
i pierwsze orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego - $rednie na skali
czynnikowej N(0,1)
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.



6. Segmentacja populacji rodzin uczniéw... 6.2. Charakterystyki segmentow

Rodzice s3 sami raczej mato aktywni i preferujg bierne formy spedzania czasu wolnego. Zaledwie co
czwarty uwaza swoje dziecko za niepetnosprawne, a w ich opinii za niepetnosprawne uwaza sie
niespetna dwie pigte dzieci. Badani deklarujg niskie aspiracje edukacyjne — w niewielkim stopniu
przekraczajg one ich ocene realnych mozliwosci dzieci. Jednak rodzice wykazujg pewna wiare w poprawe
sytuacji dziecka dzieki pracy i mobilizacji. Niezbyt martwi ich ewentualne wykluczenie dziecka, raczej
obawiajg sie demoralizadji, ,zejscia na ztg droge". W kwestii perspektyw zawodowych obawiajg sie nie
tyle stabosci dziecka, ile nieprzystosowania czy oporu ze strony otoczenia.

Rysunek 74. Oczekiwanie barier Srodowiskowych w przysztej karierze zawodowe;j
- $rednie na skali czynnikowej N(0,1)
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Szkoty, do ktorych uczeszczajg dzieci z tego segmentu, wedtug ich dyrektorow, wypadajg bardzo Zle
pod wzgledem przystosowania do potrzeb UzN: architektonicznie — raczej Zle, pod wzgledem pomocy
dydaktycznych - Zle, komunikacyjnie — bardzo Zle. Uczniowie nie sg catkowicie pozbawieni wsparcia, ale
potencjat szkdt w tym zakresie jest niewielki. Jedynym pozytywnym aspektem jest istnienie ogromnego
obszaru do zmiany, a tym samym poprawy efektywnosci wsparcia. O ile rodzice z tego segmentu
ponadprzecietnie ocenili realizowanie przez szkote zalecer zawartych w orzeczeniach o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, to dyrektorzy szkot sg najbardziej samokrytyczni. Pozytywne oceny opiekundw
moga by¢ zatem formutowane na wyrost i wynikac¢ z niewiedzy czesci rodzicow i ich braku zaintere-
sowania zyciem szkolnym. Jest to rowniez grupa opiekundw, ktdra wymagataby aktywizacji ze strony
wiadz szkolnych, jest bowiem mato prawdopodobne, ze sami takg wspotprace ze szkotg nawiaza.
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Rysunek 75. Ocena dostosowania szkoty dokonana przez dyrektora - srednie na
skali 1..5
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Ucznidw z segmentu DoS faczy pdzne rozpoznanie problemdw dotykajacych dziecko, a na dalszym
etapie — posiadanie relatywnie czesto orzeczen wydanych z uwagi na uposledzenie umystowe w stopniu
lekkim. Przekonanie rodzicéw mozna kolokwialnie opisac okresleniem, ze ,nie jest tak Zle”. Mozna odnies¢
wrazenie, ze problemy UzN s3 tu niedoceniane, a dzieci nie uzyskujg takiego wsparcia jak w innych
segmentach. By¢ moze za sprawa specyficznej mentalnosci rodzicow i srodowiska, w tym srodowiska
szkolnego. Staba troska ze strony rodzicow paradoksalnie ma takze swdj aspekt pozytywny — uczniom
z segmentu DoS raczej nie grozi nadmierna izolacja spoteczna, cho¢ mozna mie¢ watpliwosci, czy jest to
efekt zamierzony i wypracowany.

B. Szczesliwie Urodzeni (SU)

Segment ten obejmuje 14% populadji i jest najmniejszy ze wszystkich. Prawie potowa dzieci uczy sie
w szkotach integracyjnych (w populacji to 25%), reszta mniej wiecej w rownych czesciach chodzi do
szkot pozostatych dwdéch rodzajow. Znaczaca czes¢ segmentu nie miata do czynienia z przedszko-
lami/szkotami ogdlnodostepnymi juz na poczatku szkoty podstawowej, a nawet wczesniej — na
poziomie przedszkola. Cho¢ na kolejnych szczeblach edukacji na skali wigczenie-izolacja obiektywnie
przesuwaja sie ku wiekszej izolacji i przenosza do szkdt specjalnych, to na tle innych segmentéw UzN
wyglada to znacznie lepiej — na kolejnych poziomach edukacji sa przez reszte populacji doganiani.
Proces zmian rodzaju szkét w kierunku izolacji przebiega wsrod wszystkich jeszcze szybciej. W rezultacie
juz na poczatku gimnazjum SU praktycznie nie odbiegaja od ogotu. Co za tym idzie — skala procesu
odchodzenia od wiagczania w kierunku izolacji jest relatywnie niewielka.

Wiek dzieci jest istotnie ponizej $redniej, co w wypadku tego badania (w statych punktach historii
edukacji) oznacza, ze wczedniej od pozostatych grup poszty one do szkoty (np. spory odsetek szesciolat-

kow zaczynajgcych szkote podstawowa) oraz — co bardziej istotne — rzadko powtarzaty klase.
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Rodziny z tego segmentu sg dos¢ ustabilizowane, regutg jest dwoje opiekundw, zazwyczaj matzenstwo
(80%), z niewielka liczebnoscig catego gospodarstwa domowego i rodzenstwa. Gospodarstwa z tego
segmentu majg znakomite warunki mieszkaniowe, cho¢ przecietnie dostosowane do potrzeb OzN, co
moze jednak wynika¢ z braku potrzeby takiego dostosowania. Miesieczne wydatki na dom sa bardzo
wysokie i siegajg 2073 zt, co znacznie przewyzsza te z pozostatych segmentow.

Rysunek 76. Symulowane wydatki na dom (w ztotych)
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Typowy UzN z tego segmentu zamieszkuje najwieksze miasta, zyje w najzamozniejszych rodzinach (1175
zt miesiecznie per capita), jego opiekunowie sg swietnie wyksztatceni. Rodzice osiggneli wysoki status
zawodowy, sg aktywni, co wiecej, sytuacja dziecka niezbyt ograniczyta ich mozliwosci w tej mierze.

Rysunek 77. Symulowane dochody na osobe (w ztotych)
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Dzieci czesciej niz przecietnie sg niedostyszace badz niestyszgce, wyraznie czesciej stwierdzono u nich
niepetnosprawnosc¢ ruchowa, natomiast relatywnie bardzo rzadko mamy do czynienia z niepetnospraw-
noscia intelektualng. Przypadki orzeczert wydawanych z uwagi na uposledzenie umystowe w odniesieniu
do mieszkaricéw duzych miast gromadza sie w segmencie CD. Co ciekawe, w czternastoprocentowym
SU znalazta sie az potowa sposrdd wszystkich dzieci z orzeczeniem PPP wydanym z uwagi na autyzm,
w tym zespot Aspergera. Zastanawiajace jest skojarzenie tego orzeczenia z wysokim poziomem Zycia
rodzin.

Interesujace jest takze poréwnanie liczby dostepnych w domu ksigzek ze wsparciem edukacyjnym oraz
momentem diagnozy. Okazuje sie, ze najwieksza domowa biblioteczka wspdtwystepuje z najwczedniej-
szg diagnoza i maksymalnym wsparciem w edukacji i rozwoju.

Rysunek 78. Liczba ksigzek w domu - skala 1..6
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Dzieci z tego segmentu sa takze aktywne, spedzajg czas w sposdb maksymalnie rozwijajacy. Relatywnie
duzo czasu spedzaja z ojcem. Rodzice najrzadziej kierowali sie bliskoscig przy wyborze szkoty, co ma
ograniczone znaczenie w wielkim miescie, ale wskazuje na bardziej swiadomy wybor szkoty i kierowanie
sie wiekszg liczba kryteriéw. Ponad potowa (53%) uwaza szkote integracyjng za najlepsza dla dziecka.
Relatywnie najgorzej oceniaja realizowanie zalecert zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia
specjalnego przez szkote (cho¢ generalnie s zdania, ze szkota orzeczenie realizuje). Rodzice SU to
jedyna grupa mocno zaangazowana w tworzenie IPET (az 43%). PoSwiecaja sporo czasu na sprawy
szkoty, cho¢ ustepujg pod tym wzgledem segmentowi E. Generalnie pozytywnie oceniajg szkote, ale
relatywnie — najgorzej sposrod wszystkich segmentéw. W poréwnaniu z innymi majg bardzo duze
wydatki szkolne (754 zt).
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Rysunek 79. Symulowane comiesieczne wydatki szkolne (w ztotych)
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Zrodio: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Minimalnie czesciej niz przecietnie uwazajg dziecko za niepetnosprawne, tak tez relacjonuja samowiedze
dziecka. W odniesieniu do populacji majg najwyzsze aspiracje edukacyjne, a takze realne oczekiwania.
Te ostatnie sg na nizszym poziomie niz aspiracje, co jest powszechnym zjawiskiem. Sami sg zadowoleni
7 zycia, aktywni, przede wszystkim na poziomie indywidualnym, ale takze spotecznym.

Rysunek 80. Aktywnos¢ indywidualna rodzicow - srednie na skali czynnikowe;j
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Dyrektorzy szkot, do ktérych uczeszczajg dzieci SU, oceniajg dostosowanie szkét nieco powyzej
przecietnej, ale znacznie stabiej niz dyrektorzy z segmentow C i E. Wydaje sie jednak, ze kluczowym
czynnikiem, ktory wptywa na to zréznicowanie, jest jednak wyraznie wyzszy poziom dostosowania
w szkotach specjalnych, ktére dominuja w segmentach Ci E.

Dynamika $ciezek edukacyjnych wsérdd SU ma kierunek taki jak w populacji, czyli ku wiekszej izolacji
i segregacji. Jednak, jak juz wspomniano, jest to dynamika dos¢ staba. Moze to by¢ efektem zanikania
nadmiernej troski z pierwszych etapéw edukacji, a moze tez by¢ skutkiem poprawy sytuacji dziecka
zwigzanej z adekwatnym postepowaniem opiekunow. Patrzac optymistycznie, mozna przypuszczac,
ze wynika to z adekwatnego do potrzeb wyboru formy ksztatcenia, jak i odpowiedniego wsparcia
w dalszych etapach.

C. Skazani na Wsparcie (SnW)

Jest to jeden z dwdch segmentéw grupujacych ucznidw szkét specjalnych (prawie 80%). Jednak
w przeciwienstwie do segmentu E, uczniowie zaczynali edukacje w szkotach wigczajacych, ale
najszybciej przechodzili do tych o charakterze segregacyjnym. Rodziny tworzgce ten segment zazwyczaj
mieszkaja w miastach, gtéwnie sredniej wielkosci. Opiekunowie sg bardzo stabo wyksztatceni. Formalnie
minimalnie lepiej niz w DoS, jednak gorzej wypadaja pod tym wzgledem na tle srodowiska lokalnego,
0golny poziom wyksztatcenia w Srednich miastach jest bowiem wyzszy niz na wsi.

Rysunek 81. Zr6znicowanie wyksztatcenia rodzicow w segmentach
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Specyfika tego segmentu jest duzy odsetek rodzin odbiegajacych od klasycznego,
matzenskiego modelu z dwéjka rodzicéw (45% bez matzonka, przy 27% dla ogétu populacji).



6. Segmentacja populacji rodzin uczniow... 6.2. Charakterystyki segmentow

Najczesciej w poréwnaniu z innymi segmentami mamy do czynienia z rodzing z tylko jednym
opiekunem.

Mimo to rodziny sa dos¢ liczne, gtéwnie za sprawa dzieci, rodzenstwa UzN. Taka konfiguracja musi
oznacza¢ staba kondycje materialng gospodarstwa domowego. Rzeczywiscie, mieszkanie jest
najmniejsze, comiesieczne wydatki na nie réwniez (710 zf). Skazani na Wsparcie maja bardzo niski
dochdd na osobe (385 7t to nieco wiecej niz w segmencie A, jednak na wsi sa nizsze koszty utrzymania).
Opiekunowie (opiekun) sg w najgorszej sytuacji zawodowej, a segment ten charakteryzuje najwyzszy
wskaznik bezrobocia (wskaZnik biernosci zawodowej nie jest najwyzszy, na bierno$¢ po prostu nie moga
sobie pozwolid).

Rysunek 82. Poziom bezrobocia opiekuna - $rednie na skali 0..2
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Gospodarstwa domowe z tego segmentu w najwyzszym stopniu utrzymywane sg ze $wiadczen
socjalnych. Mozna je pordwnac z segmentem E, w ktérym dzieci sg w znacznie gorszej kondycji
zdrowotnej, a swiadczenia znacznie nizsze. Oznacza to, ze system swiadczen bardziej wspiera trudng
sytuacje spoteczno-zawodowa dorostych niz zdrowotng dzieci.

Wsréd SnW przewazaja uczniowie z orzeczeniem wydanym ze wzgledu na uposledzenie umystowe,
a udziat innych jest minimalny. Dzieci sg diagnozowane bardzo pdzno, pdZniej nawet niz wsrdd DosS.
W matych mieszkaniach, w ktérych nie ma wielu ksigzek, dziecko nie moze liczy¢ na wiasny pokdj
(70%), dodatkowo co trzecie, co jest ewenementem, nie ma dostepu do internetu, cho¢ mieszkaja
w miastach, i to nie najmniejszych. Generalnie zaplecze materialne takich gospodarstw nalezy uzna¢ za
niewystarczajace.

Analiza sposobu spedzania czasu przez UzN wskazuje, ze rowniez pozamaterialne wsparcie
rozwoju jest na bardzo niskim poziomie. Dziecko w duzym stopniu funkcjonuje jedynie we
wlasnym srodowisku, przy niewielkiej liczbie form aktywnosci. Cho¢ wiele dzieci z tego segmentu
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mogtoby wybrac¢ rozne formy ksztatcenia, to rodzice praktycznie w ogdle nie biorg pod uwage szkot
ogolnodostepnych — zaobserwowane 3% miesci sie w granicach btedu statystycznego. Wiekszos¢
rodzicéw i opiekundw (71%) za najlepiej dostosowane do potrzeb swoich dzieci uwaza natomiast szkoty
specjalne.

Pomijajac oczywistg kwestie, ze wszystkie dzieci w tym segmencie maja orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, warto przytoczy¢ kilka znamiennych wynikéw badan:

» 19% uwaza swoje dziecko za niepetnosprawne, dwukrotnie wiecej (40%) twierdzi, ze dziecko uwaza sie
za niepetnosprawne. Z podobng réznicg mamy do czynienia tez w innych segmentach, ale nie jest ona
tak istotna jak w tym;

= 71% uwaza, ze szkota specjalna jest najlepiej dostosowana do potrzeb ucznia;

» 79% uczniow chodzi do szkoty specjalnej.

Wynika zatem z tego, ze przynajmniej w czesci wypadkow rodzice posytajg do szkét specjalnych dziedi,
ktérych nie uwazaja za niepetnosprawne, ktére same siebie nie uwazajg za niepetnosprawne, a takze
w pewnej czesci — gdy nie uwazajg szkoty specjalnej za najlepiej dostosowang do potrzeb dziecka.

Rodzice s nieaktywni indywidualnie, najmniej aktywni spotecznie, niezadowoleni z zycia, relatywnie
mato angazujg swoj czas i wysitek w sprawy zwigzane ze szkofa. Najmniej wydaja na wydatki szkolne
— 159 zt miesiecznie, nie udzielajg sie rowniez przy tworzeniu IPET. Za to bardzo dobrze oceniaja szkote
i najlepiej ze wszystkich oceniaja realizowanie przez szkote zalecen z orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Co ciekawe, w tym ostatnim aspekcie ich opinie sg zbiezne z opiniami dyrektorow szkot.
Mozna postawic¢ zatem hipoteze, ze doceniajg oni szkote specjalng przede wszystkim za to, ze zdejmuje
z nich odpowiedzialno$¢ za wsparcie dziecka, a takze nie angazuje ich w codzienne problemy dziecka.

Rysunek 83. Ocena szkoty - srednie na skali 1..4
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Opiekunowie maja wzgledem swoich dzieci bardzo niskie oczekiwania edukacyjne, rownie nisko oceniaja
ich realne mozliwosci. Nizsze wskazniki mozna zaobserwowac jedynie w segmencie E, grupujacym
dzieci z niepetnosprawnosciami wymagajacymi wiekszego i bardziej rozbudowanego wsparcia. Rodzice
wskazujg jednak na pewne perspektywy, warunkujac je wysitkiem samych dzieci. Nie obawiajg sie ich
wykluczenia, raczej uzaleznienia, na przyktad od narkotykow i alkoholu.

Dyrektorzy szkot, do ktorych uczeszczaja dzieci z tego segmentu, w wiekszosci kieruja szkotami
specjalnymi i oceniajg swoje szkoty jako relatywnie bardzo dobrze przystosowane pod wzgledem
komunikacyjnym, do tego dos¢ dobrze wyposazone w pomoce dydaktyczne.

Na koniec warto zwrdci¢ uwage na zaobserwowang w tym segmencie szczegd6lng konfiguracje:
znaczny udziat swiadczen socjalnych w dochodach, niska aktywnos$¢ zawodowa oraz szybkie
przesuniecie statusu szkot od wlaczajacego do izolujacego (specjalnych). Nie negujac trudnej,
nawet szczegdlnie trudnej sytuacji SnW, nalezy sie zastanowi¢, czy system, w jakim funkcjonuja,
nie implikuje posytania dzieci do szkét specjalnych, cho¢ przynajmniej dla dzieci nie jest to
zawsze optymalne.

Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze przy odpowiednim wsparciu w szkole ogolnodostepnej lub
integracyjnej relatywnie wiekszy odsetek dzieci mogtby zosta¢ we wigczeniu, jednak grupa rodzicow
7 tego segmentu nie ma mozliwosci przezwyciezania napotykanych barier edukacyjnych na podstawie
wiasnych zasobow. Dokonuje zatem racjonalnego wyboru, czyli przeniesienia dziecka do szkoty
specjalnej, co pozwala na zmniejszenie poziomu zaangazowania w rozwoj dziecka ze strony rodzica,
chocby w wyniku znalezienia sie ucznia w srodowisku, gdzie dana niepetnosprawnosc jest norma.

Rysunek 84. Zrédla dochodéw: swiadczenia socjalne - srednie na skali
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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D. Wierzacy we Wtasne Sity (WWS)

Segment ten jest najliczniejszy — wynosi 28%, a w jego sktad wchodza gospodarstwa domowe z dzie¢mi
ksztatcacymi sie przede wszystkim w szkotach ogdlnodostepnych i integracyjnych, z niewielkim
odsetkiem wskazan na szkoty specjalne. Odsetek szkoét integracyjnych w poréwnaniu z ogoélno-
dostepnymi rosnie w kolejnych punktach pomiaru $ciezki edukacyjnej, ale rosnie bardzo powoli, dajac
najnizszy wspoétczynnik pochylenia po segmencie A (ktory generalnie pozostaje w szkotach ogélno-
dostepnych). Inaczej moéwigc — UzN z tego segmentu, podobnie jak z DoS, praktycznie oparli sie
dominujagcemu trendowi od wigczania do segregadiji.

Charakterystyczng cechg WWS jest zamieszkiwanie w mniejszych miejscowosciach. To raczej petne
(80% matzenstw), niezbyt liczne rodziny z niewielkg liczba dzieci, w ktérych sktad wchodza opiekunowie
0 przecietnym wyksztatceniu.

Rysunek 85. Pozycja zawodowa opiekuna - srednie na skali 0..5
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Gospodarstwa domowe z tego segmentu cechuja relatywnie dobre warunki mieszkaniowe: rodziny maja
spore mieszkania, relatywnie czesto, bo az w 14%, przystosowane do potrzeb dziecka z niepetnospraw-
noscia. Maja tez spore wydatki na dom (1189 zt) i choc jest to zdecydowanie mniej niz w zamoznych
gospodarstwach SU, to wynosi o ponad 100 zt wiecej niz kolejnym segmencie. Opiekunowie pracuja
i mimo ze niepetnosprawnos¢ dziecka prowadzi do ograniczen w tym zakresie, ich sytuacja nie jest zta.
Dochod per capita majg wyraznie powyzej przecietnej, choc¢ pozostajg w tyle nie tylko za SU, ale i CD.
Relatywnie mato znaczacym zrédfem dochodéw sg $wiadczenia socjalne (nieco mniej korzystaja z nich
jedynie SU), podobnie jak emerytura czy renta.
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Rysunek 86. Symulowany dochéd gospodarstwa domowego (w ztotych)
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

W segmencie tym mozna zauwazy¢ czesto wystepujace orzeczenia dotyczace wzroku, stuchu oraz
niepetnosprawnosci ruchowej. Sa w tej grupie wyraznie czesciej niz w SU, cho¢ w obu segmentach
znajduja sie niemal wszyscy uczniowie z takimi orzeczeniami. Relatywnie najrzadziej wystepuja
przypadki niepetnosprawnosci intelektualnej — rzadziej nawet niz w SU. W przeciwienstwie do SU nie
ma takiej nadreprezentacji dzieci z autyzmem, a ich liczba jedynie nieznacznie przekracza przecietng dla
proby.

Rysunek 87. Orzeczenie o uposledzeniu umystowym - $rednie na skali 0..2
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Zrédho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Materialne wsparcie rozwoju dziecka jest w tym segmencie niezwykle duze. Tylko 29% nie ma osobnego
pokoju, 2-3% za$ - dostepu do komputera i internetu. To wyniki nieco stabsze niz wsérdd SU, ale
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mozliwosci tych ostatnich sg nieporéwnywalnie wieksze. Liczba form aktywnosci dziecka réwniez jest
bardzo wysoka. Analiza rodzajéw zaangazowania dziecka sugeruje, ze dziatania rodzicoéw sa przemyslane,
nastawione na maksymalizacje rozwoju i skuteczne. W niektérych aspektach, na przyktad wsparcia
edukacji, prezentujg sie najlepiej. Rodzice, zwiaszcza matka, poswiecajg w tym celu wiasny czas.

Rysunek 88. Indeks pieciu débr materialnych wspierajacych rozwdj - srednie na
skali 0..2
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Zrodho: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jako powdd wyboru szkoty nieco czesciej niz przecietnie rodzice podajg bliskos¢ domu. Moze to byc
skutkiem zamieszkiwania w matych miastach (mechanizm zblizony do obserwowanego w segmencie
DoS, gdzie szkofa ,bliska” faktycznie znaczy ,jedyna mozliwa"). Znaczenie bliskosci moze tez wynikac
z relatywnie mniejszych potrzeb w zakresie wsparcia — nie muszg dokonywac selekcji szkot pod
katem ich dostepnosci. Rodzice z tego segmentu przy wyborach edukacyjnych praktycznie nie biorg
pod uwage szkot specjalnych, 55% uwaza za najlepiej dostosowana do potrzeb swoich dzieci szkote
integracyjng, 37% - ogodlnodostepna. Nie sg zbyt zadowoleni z realizowania zalecert zapisanych
w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego przez szkote, podobnie jak dyrektorzy szkot. Szkoty sa
zreszty stabo dostosowane do potrzeb UzN, zwtaszcza pod katem wyposazenia w pomoce dydaktyczne
oraz dostosowania komunikacyjnego.

Rodzice, choc s3 aktywni indywidualnie i spofecznie, wypadaja przecietnie pod wzgledem ilosci czasu
poswiecanego szkole, uczestnictwa w tworzeniu IPET, a szkote swojego dziecka oceniajg ponizej
przecietnej. Cho¢ zdaja sie niezbyt ufac szkole i niezbyt na niej polegaja, to ich wydatki szkolne sg
wysokie (470 z1).

Jednoczesnie WWS nie utracili nadziei na lepsza przysztos¢ dziecka, majg bardzo wysokie aspiracje
edukacyjne, wysoko tez oceniajg ich realne mozliwosci. Charakter obaw i nadziei rodzicow nie jest
specyficzny. Za to relatywnie czesciej myslg oni o przysztosci zawodowe] swoich dzieci, o czym moze
Swiadczy¢ fakt, ze najliczniej skorzystali z konsultacji w kwestii preferencji zawodowych.
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Rysunek 89. Aspiracje edukacyjne rodzica wobec dziecka
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Zrodio: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Badani opiekunowie bardzo angazuja sie w wychowanie UzN, jego rozwdj oraz pomoc dziecku, ponosza
rowniez relatywnie duze obcigzenia zwigzane z niepetnosprawnoscig swoich dzieci. Wysitek ten przynosi
im pewng gratyfikacje, sg na drugim miejscu pod wzgledem zadowolenia z zycia. Nie jest do konca
jasne, dlaczego relatywnie chtodno podchodza do pomocy ze strony szkoty oraz w podobny sposéb
oceniajg jej dziatania. Wydaje sie jednak, ze istnieje tutaj spory potencjat do wspodtpracy i wytworzenia
efektu synergii, w przeciwienstwie do SnW - rodzice ci s3 bowiem chetni do wspodtpracy, a takze maja
odpowiednie zaplecze i potencjat, by aktywnie zaangazowac sie we wspdlne dziatania.

E. Ciezko Doswiadczeni (CD)

Ciezko doswiadczeni to 18-procentowy segment ztozony z najciezszych przypadkéw niepetno-
sprawnosci, ktory cechuje najprostsza ze wszystkich wyréznionych w badaniu $ciezka
edukacyjna. O ile w pozostatych segmentach mozna zauwazy¢ pewng swobode wyboru i zréznico-
wanie drog postepowania, to w CD tych drég jest skrajnie mato. Segment definiujg w duzym stopniu
uczniowie posiadajacy orzeczenia wydane z uwagi na uposledzenie umystowe, nierzadko w stopniu
umiarkowanym lub znacznym oraz o niepetnosprawnosciach sprzezonych. Diagnozy byty bardzo
wczesne, CO zapewne wigze sie z natezeniem problemdw. Wérdd uczniow 92% uczeszcza obecnie
do szkét specjalnych, a do szkét tego rodzaju trafili zazwyczaj na samym poczatku edukacji. Dzieci z tego
segmentu s srednio o pottora roku starsze niz przecietnie. Jako ze odsetek gimnazjalistow jest w tym
segmencie taki jak w pozostatych, wyzszy wiek oznacza, ze dzieci z tego segmentu powtarzaty Srednio
pottora roku.

To najmniej liczne rodziny z najmniejszg liczbg dzieci (rodzeristwa), a przecietnie wyksztatceni
opiekunowie wchodzacy w sktad badanych gospodarstw zamieszkujg gtéwnie wieksze miejscowosci.
Lokale, w ktorych mieszkaja, s niezbyt duze, za to w az 14% dostosowane do potrzeb OzN. Ten odsetek,
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wysoki w odniesieniu do innych segmentéw, moze by¢ skutkiem raczej koniecznosci niz troski. Wydatki
na dom sa przecietne, a rozktad wyksztatcenia nie odbiega od rozktadu w populacji rodzicéw UzN.
To jedyny segment, ktory deklaruje, ze niepetnosprawnos¢ dziecka doprowadzita do silnych ograniczen
w pracy zawodowej. Mimo to dochdd na osobe nie jest bardzo niski i wynosi 802 zt. Zrédtem dochodu
oprécz pracy jest relatywnie najczesciej emerytura lub renta.

Rysunek 90. Srednia liczba 0s6b w gospodarstwie domowym

6,0 5,81
5,10
>0 4,60
4,06 4,10

4,0 3,82
3,0 T T T T . 1

A Dalekood B Szczedliwie CSkazanina D Wierzacywe  E Ciezko Ogdtem

Szkoty (DoS) Urodzeni (SU) Wsparcie Wtasne Sity  Doswiadczeni

(SnW) (WWS) (CD)

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Rodzice starajg sie wspiera¢ materialnie rozwdj dziecka. Wskazniki posiadania wiasnego komputera,
ksigzek edukacyjnych czy dostepu do internetu sg na przecietnym poziomie, a ponizej przecietnej, jesli
chodzi o wiasny pokdj i biurko do nauki. To nietypowa konfiguracja.

Rysunek 91. Ograniczenia w pracy zawodowej, spowodowane niepetnosprawno-
$cig dziecka - srednie na skali 0..7
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Dzieci korzystaja - zgodnie z deklaracjami ich rodzicéw - z najmniejszej liczby form aktywnosci.
Opiekunowie raczej staraja sie, by spedzaly czas w sposéb jak najbardziej ,rodzinny” (na
przecietnym poziomie), formy spedzania wolnego czasu w sposéb rozwijajacy sa mniej czeste.
Dzieci najrzadziej spedzajg czas poza domem, wsréd znajomych. Dziecko wyraznie wymaga
uczestnictwa opiekunéw w nadprzecietnej liczbie aspektow funkcjonowania. Uczestnictwo
ojcow pozostaje na srednim poziomie, za to duzo bardziej niz w innych segmentach angazuje
sie matka.

Rysunek 92. Czas spedzany na rozmowach w sprawach dziecka z pracownikami
szkoty - $rednie na skali 1..7
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Opiekunowie wybierajg szkote pod katem dopasowania do niepetnosprawnosci, bliskos¢ ma mate
znaczenie. Nie majg watpliwosci, ze najlepiej dostosowang do potrzeb szkotg jest szkota specjalna,
jedynie 16% wymienia szkote integracyjna. Rodzice najintensywniej wspotpracuja ze szkofa, jedynie
w uczestnictwie przy tworzeniu IPET ustepuja SU. Nie maja jednak wielkich wydatkéw szkolnych (257 z),
co moze by¢ szczegdlng cechga szkdt specjalnych. Ogdélnie dos¢ dobrze oceniaja szkote. Dobrze oceniaja
tez realizacje zalecert pochodzacych z orzeczeri o potrzebie ksztatcenia specjalnego, podobnie zreszta
jak dyrektorzy tych szkot (generalnie — specjalnych). Jak zresztg dyrektorzy wskazujg, szkoty te sg najlepiej
przystosowane pod kazdym wzgledem do edukacji UzN, podobnie jak sami dyrektorzy. Mozna zatem
powiedzie¢, ze segment ten jest dedykowany segregacji ku zadowoleniu kazdej ze stron.
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Rysunek 93. Postrzeganie niepetnosprawnosci dziecka przez rodzica - srednie na
skali 0..1
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.

Jednoczesnie rodzice nie s3 zbyt zadowoleni z zycia, cho¢ nie postrzegajg go az tak Zle, jak mozna by sie
spodziewac (dwa inne segmenty wypadty gorzej). Whrew oczekiwaniom badaczy aktywnos¢ indywidu-
alna znajduje sie powyzej sredniej w populacji. Co ciekawe, tylko 49% uwaza dziecko za niepetno-
sprawne (jest to najwiekszy odsetek ze wszystkich segmentow). Takie okreslenie moze by¢ odbierane
jako wartosciujace i dlatego opiekunowie go unikaja. Inaczej deklarowano w pytaniu, czy same dzieci
uwazajg sie za niepetnosprawne — w segmencie CD takich deklaracji jest 79%. Aspiracje edukacyjne
i realna ocena szans sg — jak nalezato oczekiwac¢ — najnizsze. Rodzice sg pesymistami w kwestii szans na
przysztos¢, nie wierza, ze mobilizacja i koncentracja wysitku na rozwoju i edukacji moze duzo pomoc.
Bardzo obawiaja sie wykluczenia. Uwazajg, ze barierg w wykonywaniu pracy zawodowej beda ogranicze-
nia samego dziecka, ale wiekszy problem bedg stanowic¢ uprzedzenia tych, ktérzy mieliby je przyja¢ do
pracy i z ktérymi miatoby pracowac.
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Rysunek 94. Obawy dotyczace przesztosci dziecka: lek przed wykluczeniem -
$rednie na skali czynnikowej N(0,1)
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Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badania SEON.
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Przeprowadzone w ramach projektu IBE wywiady kwestionariuszowe pozwolity poznac opinie
kluczowych dwodch z trzech stron odpowiedzialnych za to, jak wyglada ksztatcenie UzN, a mianowicie
rodzicéw i opiekundw UzN oraz dyrektoréw, odpowiedzialnych za stworzenie odpowiednich warunkow
w ramach zaréwno gospodarstwa domowego, jak i szkoty. Zabrakto trzeciego podmiotu — samych
uczniéw, co zostato wyttumaczone w rozdziale wstepnym niniejszego badania. Zrealizowany projekt
potwierdzit réwniez czes¢ zatozern badawczych, a takze na podstawie wynikow zwrécono uwage na
potencjalne obszary wymagajace dalszego rozpoznania.

Nie potwierdzita sie teza méwigca o tym, ze obecny system wsparcia dla dzieci, mtodziezy z niepetno-
sprawnoscig i ich rodzin ogranicza mozliwos¢ budowania kapitatu ludzkiego dzieci i mtodziezy
zgodnie z ich aspiracjami edukacyjnymi. Ograniczenie to jest mniejsze, niz zaktadano na poczatku
badania, a ocena systemu wsparcia jest bardziej niejednoznaczna. Co wiecej, respondenci w wiekszosci
pozytywnie ocenili to, jak szkota radzi sobie z niepetnosprawnoscia ucznia. | to niezaleznie od tego, czy
respondentami byli dyrektorzy czy rodzice UzN.

Jednoczesnie uzyskane odpowiedzi pozwalajg potwierdzi¢ przyjete zatozenie, ze forma ksztatcenia
dzieci i mfodziezy z niepetnosprawnoscia ma wptyw na ich pdzniejsze wyksztatcenie i prawdopo-
dobnie - ze wzgledu na probe sg to raczej deklaracje na przysztos¢ — aktywnos¢ zawodowa. Nalezy
jednak podkresli¢, ze bardzo istotnym czynnikiem wptywajacym na wybory $ciezek edukacyjnych,
a takze w konsekwencji na osiggniecia UzN jest sytuacja rodzinna, a wybor formy ksztatcenia jest tylko
jednym, choc¢ bez watpienia istotnym elementem, obok wspomnianej sytuacji rodzinnej czy ograniczen
wynikajacych z niepetnosprawnosci dziecka.

Analizujgc poszczegodlne kryteria czy tez obszary problemowe, takie jak wsparcie ucznia w procesie
nauki, szeroko rozumiana dostepnos¢ szkoty czy przygotowanie do kolejnego etapu nauki, mozna
dojs¢ do whniosku, ze zdecydowanie najlepiej w opinii badanych wypadty szkoty specjalne, a najczesciej
réznego rodzaju problemy i bariery wskazywano w szkotach ogélnodostepnych - jesli chodzi o zaréwno
wypowiedzi rodzicoéw, jak i dyrektoréw szkét Szkoty integracyjne ulokowaty sie pomiedzy tymi
skrajnosciami, co odpowiada ich miejscu w systemie oswiaty, oddziaty integracyjne sa bowiem formga
starajaca sie taczyc specjalistyczne wsparcie istniejgce w oddziatach specjalnych z kontaktem z réwiesni-
kami kojarzonym z oddziatami ogélnodostepnymi.

Generalnie pozytywna i optymistyczna ocena pracy szkét przez rodzicdw powinna byc¢ jednak
rozwazana w kontekscie relatywnie niskiego zaangazowania we wspotprace ze szkotg, czego przejawem
jest niewielki odsetek rodzicow wspottworzacych IPET. Istniejg takze przypadki koniecznosci przeniesie-
nia dziecka do innej szkoty z uwagi na niepetnosprawnosc, co zawsze jest porazka systemu oswiaty. Choc
dane nie pozwalajg jednoznacznie wskaza¢, czy zawiodty w tym wypadku procedury wspierania rodzica
na etapie podejmowania decyzji o wyborze odpowiedniej dla dziecka szkoty, czy tez sama szkota nie
spetnita swojej powinnosci. Natomiast analiza $ciezek edukacyjnych uczniéw wyraznie wskazuje na
dominujacy kierunek przejscia z edukacji wtaczajacej do segregacyjnej, niezaleznie od przyczyn
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tego zjawiska. Co wiecej, grupa rodzicéw dzieci uczacych sie w ogdinodostepnych szkotach wiejskich
czesciowo mogta dokonac wyboru edukacji wigczajacej z braku innej alternatywy.

Patrzac nieco bardziej szczegdtowo z perspektywy dyrektorow szkdt, mozna rozpocza¢ od wskazania, ze
cho¢ wiele szkot ma juz dzisiaj odpowiednie zaplecze infrastrukturalno-kadrowe, to poziom dostosowa-
nia do potrzeb OzN pozostawia wcigz wiele do zyczenia. Trzeba rowniez podkresli¢ istniejace rodznice
pomiedzy szkotami ogdlnodostepnymi i specjalnymi w poziomie dostosowania budynkéw szkolnych,
posiadania odpowiedniego zaplecza oraz dostepnosci wykwalifikowanej kadry. W praktyce oznacza
to, ze zakres zmian w organizacji pracy szkoty po trafieniu do niej UzN moze by¢ znaczny i kosztowny.
Co rodzi stuszne obawy o podotanie nowym obowigzkom i moze prowadzi¢ do sytuacji btednego
kota, gdzie brak UzN w szkole sprawia, ze nie ma potrzeby dazenia do lepszego dostosowania, a brak
dostosowania ogranicza mozliwosci zapisywania sie ucznidéw i sprawia, ze dyrektorzy rekomendujg
zmiane szkoty badz w skrajnym przypadku nie przyjmuja UzN.

Rowniez spora czes¢ dyrektoréw sama wskazuje na istniejgce problemy w realizacji zalecen i pracy
z UzN. Natomiast empirycznymi dowodami na istniejace bariery sg z jednej strony relatywnie duza liczba
uczniow objetych indywidualnym nauczaniem, ktéra jest istotnie wyzsza w szkotach ogdlnodostep-
nych niz w pozostatych szkotach, z drugiej zas rekomendowanie rodzicom zmiany szkoty ze wzgledu
na niepetnosprawnos¢. Nalezy jednak podkresli¢, ze w wiekszosci przypadkow dyrektorzy starajg sie
réoznymi sposobami ogranicza¢ napotykane w swoich szkotach bariery i to nie tylko dzieki pomocy
organu prowadzacego, ale takze innych instytucji i podmiotow zewnetrznych.

Odrebnym, cho¢ réwnie istotnym tematem sg kwestie postaw wobec edukacji UzN i najbardziej
odpowiednich form ksztatcenia. Rozktady odpowiedzi pokazuja, ze wcigz nie ma petnej indywiduali-
zacji podejécia do UzN, a pewne rodzaje niepetnosprawnosci kojarza sie wiekszosci respondentow
7 segregacyjnym modelem edukacji w szkotach specjalnych. W tym kontekscie kluczowe wydajg sie
postawy dyrektorow ze szkdt ogodlnodostepnych, ktérzy czesto nie sg przekonani, czy ich szkoty sa
najlepszym miejscem dla wielu UzN. W przeciwienstwie do dyrektoréw szkoét specjalnych i integracyj-
nych, ktérzy znacznie czesciej deklarujg gotowosc i chec zajmowania sie UzN.

Przechodzac od wnioskdw ptynacych z analizy wypowiedzi do propozycji zmian, na wstepie nalezy
zaznaczy¢, ze sg to gtéwnie pomysty autorow raportu, a nie samych respondentéw. Wigze sie to ze
strukturg kwestionariuszy skierowanych zaréwno do rodzicow i opiekunow, jak i dyrektoréw szkot.
W badaniu tym starano sie raczej odpowiedzie¢ na pytanie, jaka jest sytuacja UzN, oraz wskaza¢ na
uwarunkowania obecnej sytuacji w obszarze ksztatcenia UzN. Natomiast rekomendacje co do zmian
polityki publicznej byty przedmiotem oddzielnego, wspominanego juz w raporcie réwnolegtego
badania realizowanego w ramach IBE*°.

To, co wymaga interwencji wiadz w pierwszej kolejnosci, to przede wszystkim ksztatcenie UzN
w szkotach ogdlnodostepnych, gdzie odsetki wypowiedzi wskazujacych na réznego rodzaju problemy
byty relatywnie najwieksze. Z catg pewnoscia nalezy zwréci¢ uwage na wysokie koszty poczatkowe
dostosowania szkoty do potrzeb UzN i wypracowaé mechanizmy wspierania szkot, ktére stykaja

30 Patrz strona projektu dostepna pod adresem: https://wserp.ibe.edu.pl/.
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7. Podsumowanie

sie z uczniami z niepelnosprawnoscia po raz pierwszy. Kolejnym zadaniem jest ograniczenie
relatywnie wysokiego odsetka przejs¢ ze szkdt ogdlnodostepnych wybranych przez rodzicow i ucznia
w pierwszej kolejnosci do innych szkét, zaréwno ogodlnodostepnych, jak i integracyjnych i specjalnych. Ta
koniecznos¢ zmiany szkoty ze wzgledu na rézne kwestie zwigzane z niepetnosprawnoscia i niemoznoscig
uzyskania adekwatnego wsparcia jest widoczna zaréwno w wypowiedziach rodzicow, jak i dyrektoréw.

Natomiast obszar, ktéry wymaga dalszego rozpoznania, to z catg pewnoscig jakos¢ i adekwatnos¢
otrzymywanego przez UzN wsparcia w stosunku do potrzeb. Patrzac bowiem na ograniczenia
infrastrukturalno-kadrowe wielu szkoét, niewielki wymiar wsparcia w postaci godzin zaje¢ rewalidacyj-
nych i z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a takze na odsetek ucznidw korzystajacych
Z nauczania indywidualnego, mozna przypuszcza¢, ze zdarzaja sie przypadki wsparcia spetniajacego
przede wszystkim wymogi formalne, ktére jednak nie zaspokajajg w petni potrzeb ucznidw.

W podsumowaniu wynikéw niniejszego projektu nalezatoby wskaza¢ przede wszystkim na analize
Sciezek edukacyjnych UzN z jednej strony, a z drugiej — na propozycje segmentadji rodzicow. tacznie
pozwala to na wyprowadzenie czesto pojawiajgcego sie w badaniach edukacyjnych wniosku na temat
bardzo duzego lub wrecz decydujacego wptywu rodzicow na edukacje dzieci. Jednoczesnie dane te
pokazuja, ze w wypadku wielu rodzicow, ktérzy nie majg mozliwosci inwestowania w rozwoj dziecka —
czy to z powodu niewystarczajacego kapitatu ludzkiego, niewielkich srodkéw finansowych, czy z braku
wsparcia w rodzinie — szkota jest jedyng szansg na uzyskanie odpowiedniego wsparcia rozwojowego.
Szansgy, ktéra w wypadku wielu dzieci zdaje sie nie w petni wykorzystana.
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Z niepetnosprawnoscig (%)
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Z jakich zalecen zawartych w orzeczeniach w opinii rodzicéw szkota sie nie wywigzuje
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psychologiczno-pedagogicznej, ktdre wynikajg z niepetnosprawnosci?
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Zrédta dochodu gospodarstwa domowego w 2013 roku
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specjalnego z uwagi na niepetnosprawnos¢ — uczniowie z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim

Rysunek 6. Moment wykrycia niepetnosprawnosci u uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia

specjalnego z uwagi na niepetnosprawnosci — uczniowie z uposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym



Spis tabel i rysunkéw

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek
Rysunek

Rysunek

Rysunek
Rysunek

Rysunek

Rysunek

Rysunek

7.

10

.

20.

21.

22.

23.

Moment wykrycia niepetnosprawnosci u uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnosci — uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera

. Czas uczeszczania dziecka do przedszkola

. Odsetek uczniow uczeszczajagcych do przedszkola w zaleznosci od wielkosci miejsca

zamieszkania

. Odsetek ucznidw uczeszczajacych do przedszkola w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia

rodzica

. Odsetek dzieci uczeszczajagcych do przedszkola w zaleznosci od rodzaju aktualnego

orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydanego z uwagi na niepetnosprawnosc

. Srednia liczba przedszkoli w zaleznoéci od aktualnego orzeczenia o rodzaju

niepetnosprawnosci

. Rozkfad rodzajéw przedszkoli wsréd dzieci chodzacych tylko do jednego, w podziale na

publiczne i niepubliczne

. Wiek, w jakim uczniowie zaczynali nauke w szkole podstawowej

. Odsetek rodzicow deklarujgcych mozliwos¢ wyboru szkoty podstawowej dla dziecka

w zaleznosci od wielkosci miejscowosci

. Odsetek dzieci przyjetych do szkoty zgodnie lub niezgodnie z preferencjami rodzicéw

Rodzaj szkoty podstawowej pierwszego wyboru, ktdra zostata zmieniona

. Odsetki zmieniajagcych szkote podstawowa (pierwsza zmiana) w kolejnych przedziatach

czasowych
Rodzaj szkoty nieudanego pierwszego wyboru
Przyczyna, dla ktérej pierwszy wyboér rodzaju szkoty zostat zmieniony

Ocena idei dostosowania sprawdzianu na koniec szkoty podstawowej do potrzeb uczniéw
niepetnosprawnych w zaleznosci od rodzaju szkoty

Srednie opinie, czy zmiany form sprawdzianéw powinny obja¢ zmiane tresci pytan (skala
Likerta, 1.5="zdecydowanie tak”"), w zaleznosci od rodzaju szkoty

Przyjecie dziecka do wybranego gimnazjum w sytuadji, gdy istniat wybor



Spis tabel i rysunkéw

Rysunek 24

Rysunek 25.
Rysunek 26.
Rysunek 27.
Rysunek 28.

Rysunek 29.

Rysunek 30.
Rysunek 31.
Rysunek 32.
Rysunek 33.

Rysunek 34.

Rysunek 35.
Rysunek 36.
Rysunek 37.
Rysunek 38.
Rysunek 39.

Rysunek 40.

. Przyjecie dziecka do gimnazjum pierwszego wyboru w sytuacji, gdy istniat wybor

Kontynuacja nauki w szkole ponadgimnazjalnej

Szkoty ponadgimnazjalne brane pod uwage przez uczniow przyjetych do gimnazjum
Wiek pdjscia do szkoty podstawowej

Zmiana szkoty podstawowej

Deklarowana przez rodzicow wazno$¢ wyboru szkoty podstawowej w zaleznosci od
rodzaju wybranej szkoty

Wiek pdjécia do gimnazjum

Mozliwos¢ wyboru gimnazjum w zaleznosci od wielkosci miejscowosci
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. Aspiracje edukacyjne rodzicéw wobec uczniéw
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Rysunek 44. Specyfika wyksztatcenia rodzica dla poszczegolnych sciezek edukacyjnych
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Sposéb organizacji zaje¢ rewalidacyjnych iinnych zaje¢ o charakterze terapeutycznym
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Dostepnos¢ architektoniczna

Dostepnos¢ pomocy dydaktycznych
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Dostepnosc strony internetowej dla 0séb z niepetnosprawnoscia
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Ocena obowiazujacych przepiséw prawa o$wiatowego



Spis tabel i rysunkow

Rysunek 66.

Rysunek

Rysunek
Rysunek
Rysunek

Rysunek
Rysunek

Rysunek
Rysunek

Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek
Rysunek

Rysunek

67.

68.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

Srednia roczna kwota subwendji dla jednostki samorzadu terytorialnego na ucznia w 2014
roku

Deklarowany poziom realizacji zalecen z orzeczen

Czynniki majace bardzo duzy wptyw na radzenie sobie z nauka uczniéw z niepetnospraw-
noscia w szkole wedtug dyrektorow

. Rozktad segmentéw w populacji uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia

specjalnego z uwagi na niepetnosprawnosc oraz ich rodzin

Poréwnanie rozktadéw w segmentach rodzajow szkdt uczniéw w momencie przeprowa-
dzania badania

Srednia wielko$¢ miejscowosci mierzona na skali 1.5 w segmentach
Blisko$¢ miejsca zamieszkania jako powdd wyboru szkoty — srednie na skali 1.5

Skala czynnikowa pokazujaca, na ile wczesnie nastapity diagnoza i pierwsze orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego - srednie na skali czynnikowej N(0,1)

Oczekiwanie barier srodowiskowych w przysztej karierze zawodowej — $rednie na skali
czynnikowej N(0,1)

Ocena dostosowania szkoty dokonana przez dyrektora — srednie na skali 1.5
Symulowane wydatki na dom (w ztotych)

Symulowane dochody na osobe (w zfotych)

Liczba ksigzek w domu — skala 1.6

Symulowane comiesieczne wydatki szkolne (w ztotych)

Aktywnos¢ indywidualna rodzicow — $rednie na skali czynnikowej N(O,1)
Zrdznicowanie wyksztatcenia rodzicéw w segmentach

Poziom bezrobocia opiekuna — srednie na skali 0.2

Ocena szkoty — $rednie na skali 1.4

Zrodta dochodéw: $wiadczenia socjalne — $rednie na skali czynnikowej N(0,1)

Pozycja zawodowa opiekuna — srednie na skali 0..5
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Rysunek 86. Symulowany dochdd gospodarstwa domowego (w ztotych)

Rysunek 87. Orzeczenie o uposledzeniu umystowym — $rednie na skali 0.2

Rysunek 88. Indeks pieciu dobr materialnych wspierajacych rozwdj — srednie na skali 0.2
Rysunek 89. Aspiracje edukacyjne rodzica wobec dziecka

Rysunek 90. Srednia liczba oséb w gospodarstwie domowym

Rysunek 91. Ograniczenia w pracy zawodowej, spowodowane niepetnosprawnoscig dziecka — srednie
na skali 0.7

Rysunek 92. Czas spedzany na rozmowach w sprawach dziecka z pracownikami szkoty — $rednie na
skali 1.7

Rysunek 93. Postrzeganie niepetnosprawnosci dziecka przez rodzica — srednie na skali 0.1

Rysunek 94. Obawy dotyczace przesztosci dziecka: lek przed wykluczeniem - Srednie na skali
czynnikowej N(0,1)
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminow w szkotach publicznych (Dz.U. 2007 nr 83, poz. 562).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w  publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz.U. 2013 poz. 532).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 grudnia 2013 r. w sprawie sposobu podziatu
czesci o$wiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2014 (Dz.U. 2013
nr 0, poz. 1687).

Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2004 nr 256, poz. 2572 z p&z. zm.).
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