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PRZEDMOWA

Lepsze dostosowanie europejskich systemow ksztatcenia i szkoleh
do potrzeb gospodarki i wspotczesnego spoteczenstwa jest gtdwnym
tematem debaty politycznej zarbwno na szczeblu krajowym, jak
i unijnym. W dobie dazen do przezwyciezenia skutkéw kryzysu
gospodarczego i finansowego jeszcze raz potwierdzito sie znaczenie
umiejetnosci posiadanych przez obywateli dla ogdlnego rozwoju
i dobrobytu. Komisja Europejska opublikowata wtasnie komunikat
zatytutowany ,Nowe podejscie do edukacji: inwestowanie
w umiejetnosci na rzecz lepszych  efektéw  spoteczno-
gospodarczych” ("). W odpowiedzi na nowe realia spoteczne,
gospodarcze i technologiczne, w komunikacie tym Komisja wzywa do
wznowienia dziatan na rzecz budowania umiejetnosci na miare XXI
wieku, stymulowania otwartego i elastycznego uczenia sie oraz
priorytetowego traktowania inwestycji w edukacje.

Niniejszy raport zostat opracowany jako uzupetnienie komunikatu "Nowe podejscie do edukac;ji”. Jest to
przeglad i analiza aktualnych polityk krajowych w zakresie rozwoju kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie (°). Uwzgledniajac dotychczasowe postepy we wdrazaniu podejécia opartego
na kompetencjach kluczowych, raport omawia rozne wyzwania w zakresie polityki, z ktorymi trzeba bedzie
sie zmierzy¢, aby ksztatcenie i szkolenia mogty w petni przyczynia¢ sie do zaspokajania zmieniajacych sie
wymagan w zakresie umiejetnosci. Jednym ztakich wyzwan jest pilna potrzeba podniesienia stabych
wynikow uczniéw w zakresie czytania, matematyki oraz nauk Scistych i przyrodniczych. Zdajac sobie
sprawe z istotnego znaczenia tych podstawowych umiejetnosci dla zatrudnienia, integracji spotecznej
i dalszego ksztalcenia, Rada przyjeta dla catej UE cel (benczmark) méwigcy o tym, ze do 2020 roku nalezy
zmniejszy¢ odsetek 15-latkéw, ktdrzy osiagaja zbyt niskie wyniki w tych obszarach nauki, do poziomu
ponizej 15%. (°). Kolejne wazne wyzwanie odnosi sie do potrzeby dalszego wspierania rozwoju kompetencji
przekrojowych, o charakterze ogdlnym, takich jak znajomos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych,
przedsiebiorczos¢ i umiejetnosci obywatelskie. Trzecim obszarem wymagajacym dziatania jest zachecanie
mtodych ludzi do wybierania zawodoéw zwigzanych z dziedzing matematyki, nauk Scistych i przyrodniczych
oraz techniki” odpowiednia liczba absolwentdw w tych obszarach wysokiego zapotrzebowania jest
niezbedna dla potrzeb innowaciji i wzrostu.

Bazujac na wynikach badan naukowych iinformacjach dotyczacych praktyk krajowych, niniejszy raport
przedstawia przydatne analizy sposobow, w jakie mozna usprawni¢ nasze systemy edukacji, aby
wyposazy¢ mtodych Europejczykéw w umiejetnosci wymagane w globalnym srodowisku konkurencyjnego
spoteczenstwa opartego na wiedzy. Jestem przekonana, ze niniejszy raport bedzie przydatnym zrodtem

informaciji dla decydentow, ekspertow i praktykow.

Androulla Vassiliou
komisarz ds.
edukaciji, kultury, wielojezycznosci i mtodziezy

(1) Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu
Regionéw: , Nowe podejscie do edukacji: inwestowanie w umiejetnosci na rzecz lepszych efektéw spoteczno-
gospodarczych”, 20.11.2012.

(2) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady 2006/962/WE z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w
procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. U. L 394, 30.12.2006.

() Konkluzje Rady z dnia 12 maja 2009 r. w sprawie strategicznych ram europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i
szkolenia (,ET 2020”), Dz. U. C 119, 28.5.2009.
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WSTEP

Potrzeba poprawy jakosci i adekwatnosci kompetencji, z jakimi mtodzi Europejczycy konczg szkoty, zostata
dostrzezona zaréwno na szczeblu unijnym, jak i krajowym. Obecna sytuacja, w ktérej Europa boryka sie
z wysokim bezrobociem wsrod mtodziezy oraz, w niektorych przypadkach, powaznym niedostosowaniem
posiadanych przez nig umiejetnosci, dodatkowo podkresla koniecznos$c¢ pilnego zajecia sie tym problemem.

W ostatnich latach koncepcja kompetencji kluczowych zyskata na znaczeniu w europejskich systemach
edukacyjnych. Wiekszos¢ krajow europejskich poczynita znaczne postepy we wprowadzaniu kompetencji
kluczowych do swoich krajowych programéw nauczania iinnych dokumentéw strategicznych (*).
Odnotowano pozytywne osiagniecia w zakresie definiowania okreslonych efektéw ksztatcenia, a takze
trwajg prace nad opracowaniem szeregu narzedzi oceny, wspierajgcych proces nauki (Komisja Europejska,
2012b). Europejska sie¢ ds. wdrazania kompetencji kluczowych (European Policy Network on the
Implementation of the Key Competences - KeyCoNet) analizuje pojawiajace sie inicjatywy na rzecz rozwoju
kompetenciji kluczowych (°). Nadal jednak nalezy sie zmierzyé z wieloma wyzwaniami. Jedno z nich wigze
sie z potrzeba bardziej strategicznego podejscia do koncepcji ksztattowania kompetencji kluczowych
w szkotach. Drugie jest zwigzane =z dazeniem do poprawy statusu kompetencji przekrojowych
(informatycznych, obywatelskich idotyczacych przedsigbiorczosci) w porownaniu do tradycyjnych
kompetencji przedmiotowych. Ponadto konieczne jest zmniejszenie odsetka oséb osiggajacych niskie
wyniki w zakresie podstawowych umiejetnosci (jezyk ojczysty, matematyka oraz nauki Sciste i przyrodnicze)
oraz zachecanie wiekszej liczby mtodych ludzi do kontynuowania nauki na studiach oraz wybierania
zawodow w dziedzinie matematyki, nauk scistych i przyrodniczych oraz techniki (mathematics, science and
technology - MST).

Niniejszy raport porownawczy zostat opracowany jako uzupetnienie Komunikatu Komisji Europejskiej
zat. “Nowe podejscie do edukacji” (Komisja Europejska 2012a). Gidwnym celem tego raportu jest
przedstawienie wynikéw w zakresie niektorych wyzwan, przed ktorymi stojg kraje europejskie w zwigzku
z wdrazaniem podejscia opartego na kompetencjach kluczowych, oraz okreslenie obszaréw problemowych
i wspolnych przeszkod. Bazujac na wynikach badan naukowych i praktykach krajowych, raport przedstawia
takze szereg srodkow, ktére moga potencjalnie skutecznie sprosta¢ tym wyzwaniom.

Analiza poréwnawcza zostata przedstawiona w pieciu rozdziatach, w ktdrych poruszono nastepujace
kwestie:

o Rozdziat 1: W jaki sposob kraje wspierajg rozwoj kompetencji kluczowych?

e Rozdziat2: W jaki sposob kraje wdrazajg nowe programy nauczania tworzone w oparciu
o kompetencje?

e Rozdziat 3: W jaki sposob kraje oceniajg uczniow w zakresie kompetenciji kluczowych?
o Rozdziat4: W jaki sposob kraje dazg do poprawy stabych wynikéw w szkotach?

e Rozdziat5: W jaki sposéb kraje zachecajg mtodych ludzi do kontynuowania nauki i wybierania
zawodow w dziedzinie matematyki, nauk Scistych i przyrodniczych oraz techniki (MST)?

Kazdy rozdziat zakonczony jest podsumowaniem wyzwan stojgcych przed politykg oraz mozliwych dziatan
w tym zakresie. Z kolei podsumowania te zostaty zebrane w rozdziale ,Wnioski”.

Definicje i zakres

Na szczeblu UE okreslono osiem kompetencji kluczowych, ktére stanowig potaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw uwazanych za niezbedne dla potrzeb samorealizacji irozwoju osobistego, aktywnego
obywatelstwa, integracji spotecznej oraz zatrudnienia (°):

(*)  Wspdine sprawozdanie Rady i Komisji z postepéw w realizacji programu prac ,Edukacja i szkolenia 2010”, Kluczowe
kompetencje w zmieniajacym sie Swiecie, styczen 2010.
(®)  http://keyconet.eun.org

(®)  Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady 2006/962/WE z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w
procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. U. L 394, 30.12.2006.
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Rozwijanie kompetencji kluczowych w szkotach w Europie

e porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;

e porozumiewanie sie w jezykach obcych;

e kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;
o kompetencje informatyczne;

e umiejetnos¢ uczenia sie;

e kompetencje spoteczne i obywatelskie;

e inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢;

o Swiadomosc i ekspresja kulturalna.

Niniejszy raport nie obejmuje jednak kluczowych kompetencji dotyczacych umiejetnosci uczenia sie oraz
swiadomosci i ekspresiji kulturalne;j.

W catej Europie przyjeciu szerokiej koncepcji kompetencji kluczowych towarzyszyto wiele réznych opinii
w zakresie stosowanej terminologii oraz samego zestawu kompetencji. W zaleznosci od kraju i kontekstu,
oficjalne dokumenty odnosza sie do ,kompetencji podstawowych”, ,bazowych” lub ,kluczowych”, lub
zawierajg inne podobne okreslenia. W niniejszym raporcie pojecia ,kompetencje” i ,umiejetnosci” bedg
stosowane jako synonimy.

Metodologia

Niniejsza analiza opiera sie na wynikach ostatnich raportow Eurydice, ktére koncentrujg sie na okreslonych
kompetencjach kluczowych. Raporty te obejmujg obszerne przeglady literatury naukowej, dokumenty
dotyczace polityk krajowych oraz wyniki badan miedzynarodowych (PISA, PIRLS, TIMSS i ESLC). Analiza
porownawcza polityk krajowych jest oparta na odpowiedziach poszczegdlnych krajow na kwestionariusze
opracowane przez Eurydice i Policy Support Unit w ramach Agencji Wykonawczej do spraw Edukaciji,
Kultury i Sektora Audiowizualnego. Informacje krajowe zostaty zebrane na poziomie centralnych organow
oswiatowych, a zatem nie obejmujg danych dotyczacych praktyk stosowanych na poziomie szkét ani
projektbw na mniejsza skale. W duzym stopniu wykorzystano informacje z nastepujacych
raportéw Eurydice:
e Nauka czytania w Europie: kontekst, polityka i praktyka. Eurydice, 2011.
e Edukacja matematyczna w Europie: wspélne wyzwania oraz krajowe polityki. Eurydice, 2011.
e Nauczanie przedmiotow Scistych i przyrodniczych w Europie: polityka, praktyka i badania naukowe.
Eurydice, 2011.
e Kluczowe dane o ksztafceniu iinnowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie. Eurydice, 2011.
e Nauczanie przedsigbiorczosci w szkotach w Europie: strategie, programy iefekty ksztafcenia.
Eurydice, 2012.
o Edukacja obywatelska w Europie. Eurydice, 2012.
e Kluczowe dane dotyczgce nauczania jezykow w szkotach w Europie. Eurydice, 2012.

Pozostate zrodta informacji wykorzystane w niniejszym raporcie to krajowe opracowania Eurydice z 2012 r.,
opracowania poswiecone wdrazaniu szesciu kluczowych kompetenciji..Informacje dotycza 31 krajow sieci
Eurydice (panstwa czlionkowskie UE, Chorwacja, Islandia, Norwegia i Turcja). Raport obejmuje ksztatcenie
obowigzkowe i ogdlnoksztatcace srednie Il stopnia (poziomy ISCED 1-3). Rokiem odniesienia jest rok
szkolny 2011/12.



WNIOSKI

Niniejsza analiza, poswiecona aktualnym politykom krajowym promujacym zdobywanie przez mtodych
ludzi kompetencji kluczowych, tak jak zostaly one zdefiniowane w europejskich ramach kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, podkresla szereg pomocnych polityk
i pozytywnych rozwigzan. Zwraca takze uwage na cztery gitdbwne wyzwania, ktorym nalezy stawic
czota, aby program kompetencji kluczowych odnidst sukces, przyczynit sie w znacznym stopniu do
wzrostu gospodarczego i tworzenia miejsc pracy oraz pomogt krajom europejskim w nadazaniu za
zmieniajgcymi sie wymaganiami w zakresie umiejetnosci. Biorgc pod uwage kontekst krajowy i wtasne
priorytety, organy oswiatowe w poszczegdlnych krajach stosujg szereg rozwigzahn w zakresie polityki
edukacyjnej, rozwigzan majgcych na celu sprostanie kazdemu z tych wyzwan.

Dazenie do bardziej strategicznego podejscia w zakresie poprawy kompetencji
uczniow

¢ Niniejsza analiza pokazuje, ze kraje europejskie przyjety rézne podejscia do prowadzenia
i promowania rozwoju kompetenciji kluczowych. Kilka krajow lub regionéw wprowadzito lub jest
w trakcie opracowywania strategii krajowych na rzecz poprawy nauczania iuczenia sie
w pelnym zakresie kompetencji kluczowych lub wramach niektérych okreslonych
umiejetnosci. Wiekszos¢ krajow opracowuje strategie krajowe dla co najmniej trzech
kompetencji kluczowych — niemal wszystkie obejmujg rozwdéj kompetencji informatycznych
oraz kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci.

e Jednoczesnie okazuje sie, ze pomimo czesto wyrazanych obaw dotyczacych poziomu
umiejetnoéci i zaangazowania politycznego Unii Europejskiej okoto jedna trzecia krajéw nie
opracowata strategii krajowej dla Zzadnej z podstawowych umiejetnosci (jezyk ojczysty,
matematyka oraz nauki przyrodnicze i Sciste), a potowa krajéw nie posiada strategii krajowej
dla jezykéw obcych.

o Niemal wszystkie kraje, ktére nie posiadajg strategii krajowej, uruchamiajg centralnie
koordynowane inicjatywy majgce na celu promowanie okreslonych kompetencji kluczowych.
W ogdélnym ujeciu, szeroko zakrojone inicjatywy sg bardziej powszechne w odniesieniu do
jezyka ojczystego oraz nauk przyrodniczych i Scistych, natomiast w mniejszym stopniu
odnoszg sie do pozostatych kompetencji kluczowych.

e O ile strategia krajowa nie jest warunkiem koniecznym dla wprowadzenia reform, mozna
uzna¢, ze w okreslonych kontekstach, a w szczegdlnosci tam, gdzie istnieje potrzeba
znacznej poprawy lub szybkiej transformacji, uzasadnione moze byé przyjecie bardziej
strategicznego i kompleksowego podejscia. A zatem strategia lub plan dziatania, zawierajace
jasno okreslone zasady icele dotyczace poprawy, wraz zramami czasowymi dla ich
osiggniecia, moga by¢ pomocne w zmobilizowaniu wysitkdw i wprowadzeniu wymaganych
zmian. Moga one réwniez umozliwi¢ szereg dziatan (reforma programu nauczania, ksztatcenie
i doskonalenie zawodowe nauczycieli, wsparcie dla ucznidbw ze stabymi wynikami), ktore
mozna zastosowac do catego systemu oswiaty.

Potrzeba dalszego wspierania rozwoju kompetencji przekrojowych

o Kompetencje przekrojowe Ilub interdyscyplinarne, takie jak znajomo$¢ technologii
informacyjno-komunikacyjnych, przedsiebiorczo$¢ i umiejetnosci obywatelskie, sg w duzym
stopniu wtgczone do programow nauczania na poziomie szkoét podstawowych i $rednich.
Jednak w jednej trzeciej panstw europejskich ksztatcenie przedsiebiorczosci rozpoczyna sie
dopiero na poziomie szkoty sredniej drugiego stopnia.

o Kraje europejskie najczesciej tgcza kilka sposobdw organizacji ksztatcenia kompetencji
przekrojowych: mogg by¢ one nauczane jako oddzielny przedmiot, wramach szerszego
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programu nauczania, a takze mogq by¢ przekazywane w ramach catego programu nauczania,
gdzie odpowiedzialno$¢ za ich realizacje ponoszg nauczyciele wszystkich przedmiotéw.

Pomimo tego, ze integracja jest szeroko promowana poprzez programy nauczania
ustanawiane przez wtadze centralne, nie nalezy przecenia¢ rzeczywistego stopnia, w jakim
kompetencje przekrojowe sg zintegrowane z innymi przedmiotami. Na przyktad kilka ostatnich
badan miedzynarodowych $wiadczy o niskim poziomie zintegrowania kompetenciji
informatycznych w zakres nauczania matematyki, nauk Scistych iprzyrodniczych oraz
jezykéw, nawet w krajach z wysokim stopniem dostepnosci do komputeréw. Niektorzy
eksperci podkreslajg potrzebe szczegoétowych wytycznych iwparcia dla nauczycieli, aby
w wiekszym stopniu uwzglednia¢ kompetencje przekrojowe winnych przedmiotach.
Szczegolnie istotne wydaje sie byé wyjasnienie, czym sa efekty ksztatcenia w kazdym
obszarze programu nauczania.

Ocena moze odgrywaé znaczacg role w poprawie jakosci ipdzniejszej przydatnoSci
kompetencji nabywanych w szkole. Stworzono kilka inicjatyw krajowych, majacych na celu
opracowanie metod oceny, ktére moga uchwyci¢ zlozonos¢ catego zakresu kompetencji
kluczowych oraz zmierzy¢ umiejetnos¢ stosowania przez uczniéw ich wiedzy w rzeczywistym
kontekScie. Kontynuacja dziatan zmierzajgcych do lepszego wiaczenia kompetencii
przekrojowych do wszystkich rodzajéow ocen przyczyni sie¢ do wzmochienia spdjnosci procesu
uczenia sie oraz podkresli rownowazno$¢ wszystkich kompetencji kluczowych.

W catej Europie standaryzowane testy ogolnokrajowe, stosowane do celow oceny sumatywnej
(podsumowujacej) lub formatywnej (ksztattujgcej), lub do monitorowania systemoéw
ksztatcenia, koncentrujg sie na umiejetnosciach podstawowych, zwtaszcza na nauczaniu
jezyka ojczystego (lub jezyka wykladowego) oraz matematyki, a takze, w znacznie mniejszym
stopniu, na naukach przyrodniczych i scistych oraz jezykach obcych. Sposréd wszystkich
kompetencji przekrojowych tylko kompetencje obywatelskie i spoteczne sg sprawdzane za
pomoca standaryzowanych testéw na szczeblu krajowym. Znaczacym postepem w ciggu
ostatnich lat jest wzrost liczby krajow, ktdre organizujg egzaminy ogolnokrajowe w zakresie
kompetencji spotecznych i obywatelskich.

Poprawa stabych wynikow w zakresie umiejetnosci podstawowych (jezyk
ojczysty, matematyka oraz nauki przyrodnicze i $ciste)

Wiekszos¢ krajow europejskich zapewnia nauczycielom pomoc ukierunkowang na
przezwyciezanie trudnosci, jakie majg uczniowie w zakresie podstawowych umiejetnosci.
Jednakze, miedzy innymi wedtug danych PIRLS 2006, odsetek uczniéw, ktérzy otrzymujg
dodatkowe wsparcie rozni sie znacznie w zaleznosci od kraju UE i $rednio jest nizszy niz
rzeczywisty odsetek ucznidw osiggajacych stabe wyniki.

Wyniki badan wskazuja, ze skuteczne dziatania zmierzajgce do poprawy stabych wynikow
muszg by¢ kompleksowe, odnosic sie do szeregu czynnikdéw w szkole i poza nig, oraz muszg
by¢ stosowane w odpowiednim momencie. W wiekszym stopniu nalezy koncentrowac¢ sie na
wczesnych interwencjach, dzieciach z grupy ryzyka oraz na skutecznym stosowaniu oceny
w celu zapewnienia poprawy. Nalezy takze wzmocni¢ zindywidualizowane wsparcie, w tym
takze oferowane przez wyspecjalizowanych nauczycieli, ktérzy obecnie sg dostepni jedynie
w niewielu krajach europejskich.

Do poprawy stabych wynikéw uczniéw niezbedne sg odpowiednie kompetencje nauczycieli,
pozwalajagce na wiadciwe podejScie do ucznibw o okreslonych umiejetnosciach
i zainteresowaniach. Badania potwierdzajg znaczenie dostepu do efektywnego ksztatcenia
i doskonalenia zawodowego, ktére umozliwia nauczycielom wybdr odpowiednich metod
i strategii dostosowanych do przedmiotu nauczania,, typu ucznia oraz okreslonego kontekstu
nauki. Innym istotnym czynnikiem jest dostepno$¢ wykwalifikowanych nauczycieli szkot
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podstawowych, takich ktérzy maja solidne podstawy w zakresie nauczania poczatkowego
oraz odpowiednie kompetencje pedagogiczne.

e Skuteczna poprawa stabych wynikéw nauczania jest takze uzalezniona od mozliwosci
wykorzystywania wynikéw badan naukowych w ksztattowaniu polityki edukacyjnej. Nie zawsze
zbieranie informacji na temat praktyk stosowanych w klasach, badanie skutecznosci
okreslonych metod nauczania oraz ocena dziatan wspierajacych sg przeprowadzane
w sposéb uporzadkowany i systematyczny. Obecnie jedynie nieliczne kraje traktujg poprawe
stabych wynikéw w zakresie umiejetnosci podstawowych jako cel ogélinokrajowy.

Zwiekszenie motywacji uczniow do nauki matematyki, nauk przyrodniczych,
§cistych i techniki, oraz zachecanie do wybierania zawodéw w tych
dziedzinach

e Badania miedzynarodowe potwierdzajg zwigzek pomiedzy motywacjg, postawami i pewnoscig
siebie z jednej strony, a osiggnieciami i wyborami dotyczacymi Sciezek kariery zawodowej
z drugiej. Motywacja do nauki matematyki oraz nauk przyrodniczych i Scistych jest nie tylko
wazna dla osiggania dobrych wynikow w szkole, ale jest takze niezbedna, jesli uczniowie majg
wybiera¢ zawody istotne dla konkurencyjnosci naszych gospodarek.

o Wiadze o$wiatowe oraz organizacje biznesowe w wielu krajach europejskich wyrazajg swoje
obawy dotyczace niskiego poziomu umiejetnosci w zakresie matematyki, nauk Scistych
i przyrodniczych oraz techniki (MST), oraz niedostatecznej popularnosci kierunkéw
zwigzanych z MST w szkolnictwie wyzszym. W pewnym stopniu sytuacja ta ma réwniez wptyw
na dostepnos¢ wykwalifikowanych nauczycieli matematyki oraz nauk Scistych i przyrodniczych
na poziomie szkoty sredniej.

e W Unii Europejskiej sredni odsetek absolwentéw w dziedzinach MST, w poréwnaniu do
catkowitej liczby absolwentow, zmniejszyt sie z24,4% w 2001 r. do 21,4% w2010 r. W
stosunku do roku 2001, w wiekszosci krajéw nastapit spadek odsetka absolwentéw MST.

e Dziatania podejmowane w celu zmiany tej sytuacji obejmujg: wspieranie tych metod
nauczania, ktére zwiekszajg zaangazowanie; wzmachianie partnerstwa z o$rodkami
naukowymi, w ktérych specjalisci przekazujg informacje na temat Sciezek kariery i petnig role
pozytywnych wzorcow; ogdlne kampanie informacyjne; atakze podejmowanie okreslonych
dziatan na poziomie szkolnictwa wyzszego. Innym waznym dziataniem jest zwiekszenie
zakresu oraz poprawa jakosci poradnictwa zawodowego w odniesieniu do MST oraz zawodow
tradycyjnie zwigzanych z picig, po to by zacheca¢ uczniéw do wybierania zawodoéw w tych
dziedzinach, kfadac jednoczes$nie nacisk na istniejace mozliwosci zatrudnienia. Na dzien
dzisiejszy specjalne poradnictwo zachecajace do podejmowania zawoddéw zwigzanych
z naukami Scistymi i przyrodniczymi funkcjonuje w potowie badanych krajow europejskich.

¢ Inicjatywy krajowe na rzecz poprawy motywacji ucznidw do nauki matematyki oraz nauk
przyrodniczych i $cistych czesto obejmujg indywidualne projekty, koncentrujgce sie na
zajeciach pozalekcyjnych lub partnerstwach z uniwersytetami i przedsiebiorstwami, jednak do
rzadkosci nalezg inicjatywy zakrojone na szerokg skale, uwzgledniajace wszystkie poziomy
szkét (od podstawowych do $rednich drugiego stopnia) oraz obejmujace szeroki wachlarz
dziatan.

o Wiekszo$¢ inicjatyw majacych na celu budowanie motywacji czesto koncentruje sie na
uczniach z dobrymi wynikami i nie jest kierowana do szerszej populacji. Ponadto okre$lone
dziatania rzadko kiedy skupiajg sie na grupach wymagajacych szczegdlnej uwagi, takich jak
chtopcy osiggajacy stabe wyniki, uczniowie o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym; dzieci
imigrantéw i przedstawicieli mniejszosci narodowych, posiadajace trudnosci w nauce, na
przyktad w czytaniu, oraz dziewczynki, ze wzgledu na ich niskg reprezentacje na kierunkach
matematyki, nauk Scistych i przyrodniczych oraz techniki.
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ROZDZIAL 1: W JAKI SPOSOB KRAJE WSPIERAJA ROZWOJ KOMPETENCJI
KLUCZOWYCH?

Wspieranie rozwoju kompetencji kluczowych to ztozony proces. Obejmuje on wprowadzanie lub
dostosowywanie polityk w celu poprawy jakosci ksztatcenia i zapewnienia, ze uczenie sie i nauczanie
w dalszym ciagu odzwierciedlajg potrzeby zaréwno jednostek, jak ispoteczehstwa. Proces ten
przebiega na kilku poziomach iangazuje szereg réznych organéw. W wielu krajach istotnym
elementem jest wprowadzenie strategicznego ispdéjnego podejscia do poprawy wiedzy, postaw
i umiejetnosci ucznidow w formie krajowej strategii, planu dziatania lub podobnej polityki. O ile takie
podejscie nie jest warunkiem koniecznym dla przeprowadzenia reform, jego przyjecie moze
wskazywac szkotom i srodowisku, ze okreslona kwestia jest traktowana przez rzad jako priorytet.
Krajowa strategia lub plan takze moga taczy¢ kilka dziatan, takich jak reforma programoéw nauczania,
ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli lub wsparcie dla ucznidéw z niskimi wynikami, a takze mogg
w sposob kompleksowy zajmowac sie réznorodnymi zagadnieniami z zakresu ksztatcenia. Ponadto
strategia krajowa moze wyznaczac¢ kierunek i kierowa¢ staraniami na poziomie lokalnym i szkolnym,
uwzgledniajgc takie zmiany, jak rosngca decentralizacja i autonomia szkét. Brak strategii krajowej
moze wskazywac, ze wiadze centralne uwazajg, iz organy lokalne moga najlepiej pokierowac
dziataniami w tym obszarze; lub moze on po prostu oznaczaé, ze strategia krajowa wyczerpata sie lub
nadal jest w fazie rozwoju.

Strategie, ktére kierunkujg i wspierajg wdrazanie kompetencji kluczowych, mogg réznié sie zakresem.
Mogg sie ogranicza¢ do okreslonego etapu ksztatcenia, obejmowac¢ wszystkie poziomy systemu
ksztatcenia iszkolen, lub rozciggaé sie na cate spoteczenstwo. Ta ostatnia opcja, o najszerszym
zakresie, jest najczesciej stosowana w odniesieniu do obszaréw dotyczacych umiejetnosci pisania
i czytania oraz technologii informacyjnych ikomunikacyjnych. Strategia moze przybra¢ forme
okreslonej polityki, koncentrujacej sie na rozwoju kompetencji kluczowych, lub moze byé czescig
szerszych ram regulacyjnych lub politycznych, dotyczacych edukacji, mtodziezy i kultury, ksztatcenia
ustawicznego lub innego ogdlnego programu rzadowego. W tym ostatnim przypadku nacisk ktadziony
na jedng lub wiekszg liczbe kompetencji kluczowych moze sie znacznie réznic.

W niniejszym rozdziale w pierwszej kolejnosci oméwiono zakres icele istniejacych strategii (7).
Nastepnie skoncentrowano sie na strategiach, ktére dotyczg jednej kompetencji oraz tych, ktoére
obejmujg dwie lub wiecej kompetencji. W rozdziale tym przedstawiono réwniez przeglad istniejgcych
inicjatyw zakrojonych na szerokg skale w celu promowania kompetencji kluczowych tam, gdzie nie ma
strategii krajowej. Dziatania w zakresie polityki edukacyjnej, ktére dotyczg gtéwnie poprawy stabych
wynikow, zostaty szczegotowo przedstawione wrozdziale4. W ponizszych podrozdziatach
podsumowano rdézne podejscia iprzedstawiono przyktady charakterystyczne dla poszczegdlnych
panstw. Dodatkowe przyktady strategii krajowych iinicjatyw zakrojonych na szeroka skale
z poszczegodlnych krajéw przedstawiono w zatgczniku 1, ktéry zawiera takze informacje na temat
obecnie opracowywanych strategii krajowych.

()  Kluczowe kompetencje dotyczace umiejetnosci uczenia sig oraz $wiadomosci i ekspresii kulturalnej nie zostaty omowione
W niniejszym raporcie.
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1.1. Krajowe strategie promujace kompetencje kluczowe

Kraje (lub regiony) europejskie przyjety réozne podejscia w zakresie wspierania rozwoju kompetencji
kluczowych. W zaleznos$ci od kraju strategie moga koncentrowacé sie albo na jednej kompetencji, albo
obejmowac dwie lub wiecej kompetencji kluczowych.

Wiekszos$¢ krajow opracowata strategie krajowe dla co najmniej trzech kompetencji kluczowych (patrz
Rys. 1.1). Cele strategii krajowych oraz grupy docelowe rdznig sie w zalezno$ci od poszczegdinych
kompetencji. Zasadniczo strategie skierowane na jezyk ojczysty majg na celu poprawe poziomu
umiejetnosci czytania i pisania, oraz promowanie dobrych nawykéw czytelniczych, izazwyczaj sg
ukierunkowane na cate spoteczenstwo. W dokumentach strategicznych dotyczacych matematyki,
nauk przyrodniczych i $cistych oraz techniki, gldwng sitg napedowa dla krajéw europejskich wydajg sie
by¢ obawy dotyczace malejacej liczby absolwentéw w tych dziedzinach. Najczestsze cele wymieniane
w tych strategiach to: promowanie pozytywnego wizerunku nauki; poszerzanie wiedzy o nauce
ogolnie; poprawa nauczania iuczenia sie nauk przyrodniczych iScistych w szkole; zwiekszanie
zainteresowania ucznidow przedmiotami Scistymi i przyrodniczymi, a w konsekwenciji zintensyfikowanie
nauczania w zakresie nauk Scistych iprzyrodniczych na poziomie ksztalcenia $redniego
i uniwersyteckiego; dazenie do wiekszej rownowagi ptci na studiach i w zawodach zwigzanych z MST;
atakze zapewnianie przedsiebiorcom pracownikow posiadajacych niezbedne umiejetnosci,
pomagajac im tym samym w utrzymaniu konkurencyjnosci.

Najczestszym celem edukacyjnym w dokumentach strategicznych dotyczacych kompetencji
informatycznych jest zwiekszenie integracji wiedzy zzakresu technologii informacyjno-
komunikacyjnych w procesie nauczania i uczenia sie, wyposazanie uczniéw w niezbedne umiejetnosci
z tego zakresu, zapewnianie szkolen dla nauczycieli oraz poprawa infrastruktury w szkotach.

@ ¢+ Rysunek 1.1: Wystepowanie krajowych strategii promujacych kompetencje kluczowe w ksztatceniu
ogodinym (ISCED 1 i/lub 2-3), 2011/12
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Rozdziat 1: W jaki sposéb kraje wspierajg rozwo6j kompetencji kluczowych?

1.2. Przyktady strategii krajowych

Strategie krajowe moga koncentrowa¢ sie na jednej lub kilku kompetencjach kluczowych. Polska
wprowadzita strategie krajowa, ktéra obejmuje cele dla wszystkich kompetencji kluczowych
okreslonych w zaleceniu z 2006 r. (8) Hiszpania, Litwa i Austria to przyktady jeszcze innych krajéw,
ktérych strategie obejmujg dziatania promujace wszystkie lub wiekszo$¢ kompetenciji kluczowych.

W Polsce strategia rozwoju edukacji na lata 2007-2013 przewiduje zmiany w programach nauczania, tak aby potozy¢
wiekszy nacisk na rozwdj kompetencji kluczowych, co pomoze zwigkszy¢ perspektywy zatrudnienia dla przysztych
absolwentow. W efekcie w nowej podstawie programowej (2008) przyjeto nowe podejscie i zostata ona zbudowana na
bazie takich kompetencji kluczowych, jak umiejetno$¢ uczenia sie, komunikacja, myslenie matematyczne itp.

W Hiszpanii w ustawie organicznej o edukacji 2/2006 (LOE) uwzgledniono po raz pierwszy pojecie ,kompetencii
podstawowej”: ,program nauczania oznacza zestaw celdéw, kompetencji podstawowych, tresci, metod dydaktycznych
i kryteriow oceny”. W aktach wykonawczych opracowanych na bazie ustawy LOE, okreslajacych wspoing podstawe
programowq dla ksztatcenia obowigzkowego dla catego kraju, zdefiniowano osiem podstawowych kompetencii
i opisano, wjaki sposéb kazdy obszar przedmiotowy lub przedmiot nauczania przyczynia sie do rozwoju tych
podstawowych kompetenciji. Wprowadzono takze okre$lone strategie dla jezyka ojczystego (czytanie), jezykéw obcych,
nauk $cistych i przyrodniczych, kompetencii informatycznych oraz inicjatywnosci i przedsiebiorczosci.

Promowanie czytania, matematyki, nauk Scistych iprzyrodniczych, jezykow obcych, wychowania obywatelskiego
i przedsiebiorczosci jest wymienione w litewskich regulacjach dotyczacych krajowej strategii w zakresie edukacji 2003-
2012. Cele wyznaczone w zakresie umiejetnosci podstawowych majg o potowe zmniejszy¢ odsetek 15-letnich ucznidw,
ktorzy nie osiggajg minimalnego poziomu w zakresie czytania, pisania, arytmetyki, nauk przyrodniczych i spotecznych,
a takze co najmniej o pofowe zmniejszy¢ wzgledna réznice pomiedzy liczbg mezczyzn i kobiet, ktorzy koriczg studia
w dziedzinie matematyki, informatyki, nauk przyrodniczych i techniki. Podstawa programowa zostata zreorganizowana
na podstawie siedmiu kluczowych kompetencji: umiejetno$¢ uczenia sie, komunikacja, umiejetnosci poznawcze,
inicjatywno$¢ i kreatywnos¢, kompetencje spoteczne, osobiste ikulturowe. Litwa ma takze okre$lone dokumenty
strategiczne dotyczace umiejetnosci czytania i pisania oraz przedsiebiorczosci.

Powszechne sg takze strategie krajowe, ktére koncentrujg sie na dwdch lub trzech kompetencjach
kluczowych. Strategie te na ogét skupiajg sie na podstawowych umiejetnosciach i odnosza sie do
kompetencji w jezyku ojczystym i matematyce, lub do szerszej kompetencji zwigzanej z matematyka,
naukami $cistymi i przyrodniczymi oraz technika.

Jezyk ojczysty

Umiejetnos¢ czytania i pisania znajduje sie zazwyczaj w centrum uwagi w odniesieniu do kompetencji
jezykowych dzieci. W okoto potowie panstw europejskich obowigzujg krajowe strategie lub plany
dziatania dotyczace czytania; czesto koncentrujg sie one na promowaniu czytania jako czynno$ci
trwajacej przez cate zycie.

W Portugalii krajowa strategia dotyczaca czytania ze zrozumieniem promuje szereg inicjatyw: czytanie w rodzinie,
zdrowie i czytanie, reklamy telewizyjne dotyczace czytania, slogan ,CZYTAJ+” (,Ler +"), wraz z dziatalno$cig w réznych
instytucjach, takich jak biblioteki publiczne, stowarzyszenia kulturalne itp. (°).

W innych przypadkach kraje wprowadzity okreslone strategie, ktére koncentrujg sie na nabywaniu
umiejetnosci czytania i pisania w jezyku ojczystym, gtéwnie w kontekscie szkolnym. Jak wspomniano
wyzej, w wielu krajach strategie w zakresie alfabetyzacji poftaczono ze strategiami dotyczgcymi
umiejetnosci liczenia.

(®)  Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady 2006/962/WE z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w
procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. U. L 394, 30.12.2006.
(9) http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt; http://www.iplb.pt
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W Irlandii krajowa strategia na rzecz poprawy umiejetnosci czytania, pisania i liczenia wéréd dzieci i mtodziezy na lata
2011-2020 ma na celu zapewnienie, by kazde dziecko koAczyto szkote posiadajac umiejetnosci czytania, pisania
i liczenia. Okre$la ona szeroki program reform w zakresie ksztatcenia idoskonalenia zawodowego nauczycieli
i dyrektorow szkot. Promuje takze wigksze zaangazowanie rodzicow ispoteczno$ci lokalnej, zobowigzania wobec
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz reformy w zakresie tre$ci programu nauczania na poziomie
podstawowym i ponadpodstawowym w celu osiggniecia przez ucznidw tych istotnych umiejetnosci.

Matematyka oraz nauki $ciste i przyrodnicze

Strategie krajowe, opracowane specjalnie pod katem matematyki lub nauk $cistych i przyrodniczych,
nie sg zbyt powszechne. Panstwa czesSciej opracowujg szersze strategie, uwzgledniajace cele
odnoszace sie do obszaréw obu tych przedmiotow. W wielu przypadkach strategie te majg na celu
zachecenie ucznidw do kontynuowania nauki lub wybierania zawodéw w dziedzinie MST, z myslg
0 zaspokojeniu zapotrzebowania na wykwalifikowanych pracownikéw na rynku pracy (zobacz takze
rozdziat 5).

W Portugalii Minister ds. Edukacji i Nauki rozpoczat wdrazanie planu dziatania w zakresie matematyki (Plano de Ag¢éo
para a Matemética - PAM) w roku 2006/07. W roku szkolnym 2011/2012 nadal poruszane sa nastepujace kwestie:
1) upowszechnienie programu nauczania matematyki; 2) rozwéj bazy danych pomocy dydaktycznych w zakresie
matematyki; 3) ocena podrecznikow do matematyki; oraz 4) opracowanie projektéw szkolnych majacych na celu
poprawe wynikéw z matematyki wérod ucznidéw (od klasy 1. do 9.).

W Wielkiej Brytanii (Walia) dokument z 2012 r. zatytutowany ,Science for Wales: A Strategic Agenda for Science and
Innovation in Wales” dotyczy roli nauk $cistych i przyrodniczych w ksztatceniu, a takze podkre$la obszary szczegéinego
zainteresowania. Oméwiono w nim role, jaka odgrywa dobre ksztatcenie w zakresie nauk Scistych i przyrodniczych
w szkole w zapewnieniu, aby mtodzi ludzie kontynuowali nauke i wybierali zawody w tej dziedzinie, a takze problem
spadku liczby uczniéw wybierajgcych przedmioty STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics - nauki
Sciste i przyrodnicze, technika, inzynieria i matematyka) na egzaminie GCSE iegzaminie na zakoriczenie szkoty
Sredniej (A level).

W Holandii Platform Béta Techniek, na zlecenie rzadu, sektora o$wiaty i biznesu, dziata na rzecz zapobiegania
niskiemu poziomowi umiejetnosci w zakresie dziedzin MST. Poczatkowym celem bylo osiggnigcie 15% wzrostu
w liczbie studentéw dziedzin naukowych itechnicznych. Cel ten zostat osiggnigty. Strategia, rozpoczeta w2004 r.,
zostata poddana ocenie w 2010 r. i ma nowe ramy czasowe do 2016 r. Jej celem jest nie tylko sprawienie, by zawody
zwigzane z MST wydawaly sie bardziej atrakcyjne, ale takze wprowadzenie innowacji edukacyjnych, ktdre zwigkszg
motywacje ibedg stanowi¢ wyzwanie dla miodych ludzi. Wprowadzono specjalne programy dla szkolnictwa
podstawowego i $redniego, zawodowego i wyzszego. Dziatania skierowane sg na szkoty, uczelnie, przedsigbiorstwa,
ministerstwa, wtadze lokalne, regiony i sektory gospodarki. Gtéwnym celem jest zapewnienie, ze podaz pracownikéw
w przyszto$ci sprosta przysztemu popytowi, ale program ten takze dazy do tego, by utalentowani specjalisci juz obecni
na rynku pracy byli obsadzani w bardziej efektywny sposdb. Szczegdlng wage przywigzuje sie do dziewczat/kobiet
i mniejszosci etnicznych.

Jezyki obce

Mniej niz potowa krajéw (lub regionéw) europejskich posiada catosciowg strategie majacg na celu
wspieranie rozwoju umiejetnosci w zakresie jezykéw obcych. Jednym z przyktadéw jest
dtugoterminowy program w zakresie jezykow obcych, ktoéry zostat wprowadzony w Hiszpanii.

Kompleksowy program nauczania jezykéw obcych (2010-2020) wdrozony przez hiszpanskie Ministerstwo Edukacji,
Kultury i Sportu, we wspdipracy ze Wspdlnotami Autonomicznymi, koncentruje sie na promowaniu nauki jezykéw od
najmtodszych lat i jest to pierwsza kompleksowa polityka publiczna dotyczaca poprawy znajomosci jezykéw. Ponadto
opracowano “Plan podnoszenia poziomu nauki jezykdw obcych”.
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Rozdziat 1: W jaki sposéb kraje wspierajg rozwo6j kompetencji kluczowych?

Wychowanie obywatelskie i przedsiebiorczos¢

Podobnie jak wyzej, mniej niz potowa krajow opracowata catoSciowe strategie ,kompetencji
spotecznych i obywatelskich,” chociaz strategie krajowe skierowane na rozwijanie inicjatywnosci
i przedsiebiorczosci” sg bardziej powszechne. Ponizej przedstawiono kilka przyktadéw strategii
wdrozonych przez kraje w tych dwdch obszarach:

We Wspdlnocie Francuskiej Belgii dekret parlamentu z 2007 r. miat na celu wzmocnienie ksztatcenia w zakresie
aktywnego i odpowiedzialnego obywatelstwa w szkole. Zgodnie z tym dekretem w szkofach podstawowych i $rednich
nalezato wprowadzi¢ kompleksowe podejscie do wychowania obywatelskiego, ktdre obejmowato organizowanie
interdyscyplinarnych dziatar tematycznych, tworzenie organéw przedstawicielskich uczniéw w szkotach oraz nauczanie
pewnych tematéw wramach réznych przedmiotéw. Dekret ten przewidywat takze powotanie komisji eksperckiej
ztozonej z pracownikéw akademickich i nauczycieli, ktéra w 2009 r. opublikowata dokument referencyjny zatytutowany
,Being and Becoming a Citizen” (,Bycie i stawanie si¢ obywatelem”), a takze narzedzia do nauczania i oceny edukacji
obywatelskiej w szkotach $rednich drugiego stopnia.

W Danii Strategia ksztatcenia iszkolenia w zakresie przedsiebiorczosci (2009 r.) zostat opracowana w drodze
partnerstwa pomiedzy czterema ministerstwami: Ministerstwem Nauki, Innowacji iSzkolnictwa Wyzszego,
Ministerstwem Kultury, Ministerstwem ds. Dzieci i Edukacji oraz Ministerstwem ds. Dziatalno$ci Gospodarczej i Wzrostu
Gospodarczego. Strategia opisuje aktywne inwestycie w szkolenia w zakresie przedsiebiorczo$ci w placowkach
edukacyjnych. W przysziosci ustawy, zarzadzenia wykonawcze oraz umowy bedg obejmowaty w stosownych
przypadkach ksztatcenie iszkolenie w zakresie przedsiebiorczosci, na kazdym poziomie edukacji, asygnowanie
funduszy i bedg uwzgledniaty przedsiebiorczo$¢ w zarzadzaniu placowkami ksztatcgcymi.

W Norwegii we wrze$niu 2009 r. wprowadzono plan dziatania Przedsiebiorczo$¢ w ksztatceniu i szkoleniu - od
ksztatcenia obowigzkowego do szkolnictwa wyzszego 2009-2014. Gtéwnym celem tego planu dziatania jest
wzmochnienie jako$ci izakresu ksztatcenia iszkolen dotyczacych przedsiebiorczosci na kazdym poziomie iwe
wszystkich typach ksztatcenia. W bardziej ogdlnym ujeciu, system edukacji jest postrzegany jako kluczowy dla rozwoju
kultury na rzecz przedsiebiorczo$ci ispoteczenstwa kreatywnego. Szkolenia w zakresie przedsiebiorczosci moga
pomac uczniom zapoznac sie z lokalnym zyciem zawodowym i biznesowym, a poprzez dazenie do lepszej wspétpracy
pomiedzy systemem edukacji a Srodowiskiem zawodowym, lokalne przedsiebiorstwa mogg stuzy¢ jako miejsce
praktycznej nauki.

Kompetencje informatyczne

W przeciwiehstwie do sytuacji odnoszacej sie do innych kompetencji kluczowych, niemal wszystkie
kraje europejskie posiadajg okreslong strategie krajowg dotyczaca kompetencji informatycznych.
Strategie te moga by¢ zakrojone na szerokg skale, obejmujgc kilka dziedzin, takich jak e-
administracja, infrastruktura i potagczenia szerokopasmowe, bezpieczenstwo technologii informacyjno-
komunikacyjnych oraz rozwdj e-umiejetnosci wraz z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
w szkotach, Ilub mogg sie koncentrowaé wytgcznie na technologiach komunikacyjnych
i informacyjnych w ksztatceniu. W wiekszosci krajow, w ktérych funkcjonuje strategia w zakresie
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w ksztatceniu, istnieje takze ogodlna strategia
krajowa dotyczaca tych technologii.

1.3. Inicjatywy na szeroka skale promujace kompetencje kluczowe

Niemal wszystkie kraje, ktére nie posiadajg strategii krajowej, uruchamiajg centralnie koordynowane
inicjatywy majace na celu promowanie okreslonych kompetencji kluczowych. Najczesciej takie
zakrojone na szeroka skale inicjatywy zaktadajg zwiekszenie zainteresowania okreslonym obszarem
tematycznym poprzez ogdélnokrajowe kampanie, duze projekty, partnerstwa miedzyszkolne iinne (10).

(10) Inicjatywy, ktére koncentrujg sie gtéwnie na utalentowanych uczniach, takie jak konkursy i olimpiady, nie zostaty
uwzglednione w niniejszej analizie.
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Nalezy zauwazy¢, ze wiele krajow, ktére opracowaty krajowe strategie w zakresie kompetenc;ji
kluczowych, ma takze wdrozonych kilka pokrewnych inicjatyw lub srodkow.

Zasadniczo w panstwach, ktdére nie majg strategii krajowych w zakresie okreslonych kompetenciji
kluczowych, czesciej mozna zaobserwowac inicjatywy na szerokg skale w odniesieniu do dwdch
podstawowych umiejetno$ci: komunikowania sie w jezyku ojczystym oraz nauk Scistych
i przyrodniczych, natomiast rzadziej w odniesieniu do matematyki ipozostatych kompetencji
kluczowych. Dos¢ powszechnym zjawiskiem w odniesieniu do inicjatyw promujacych nauki Sciste
i przyrodnicze oraz matematyke jest koncentrowanie sie na szkotach srednich (poziomy ISCED 2-3).

Inicjatywy na duza skale w zakresie promocji umiejetnosci czytania mogg byC skierowane do
szerszych grup spotecznych lub moga koncentrowaé sie na okreslonych grupach, takich jak dzieci
i mlodziez. Gdy inicjatywa kladzie nacisk na dzieci, zazwyczaj rodzice sg zachecani do
zaangazowania sie w ten proces. W swoich dgzeniach do zwiekszenia poziomu umiejetnosci czytania
ze zrozumieniem i promowania zainteresowania czytaniem, kraje europejskie opracowaty szeroki
zakres dziatan, z ktérych najpopularniejszymi sa ogodlnokrajowe kampanie lub projekty dotyczace
okreslonych tematéw. Moga to by¢ na przyktad tygodnie ksigzki krajowej lub dzieciecej, dni
poswiecone jezykom narodowym lub oficjalnym, promowanie odwiedzania bibliotek przez szkoty.

W zakresie nauk $cistych i przyrodniczych, podobnie jak w przypadku czytania, te panstwa, ktére nie
posiadajg krajowych strategii, wdrazajg na ogét inicjatywy promujgce rozwoéj kompetencji kluczowych.
Wiele ztych inicjatyw jest ukierunkowanych gtéwnie na zwiekszenie zainteresowania tymi
przedmiotami; czesto obejmujg one projekty, programy i partnerstwa miedzyszkolne, wykorzystujace
szeroki wachlarz dziatan, a takze zaktadanie osrodkéw naukowych.

Inicjatywy promujace ,inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczos¢” najczesciej przybierajg forme opracowywania
projektow matych firm, tworzenia modeli mini przedsiebiorstw i zachecania do wspétpracy pomiedzy
szkotami i przedsiebiorstwami w celu rozwijania ducha przedsiebiorczosci wsréd ucznidw, a takze
zapoznania ich ze swiatem biznesu.

1.4. Dazenie do bardziej strategicznego podejscia w zakresie wspierania
rozwoju kompetencji kluczowych

Niniejsza analiza pokazuje, ze kraje (lub regiony) europejskie przyjely roézne podejscia do
prowadzenia i promowania rozwoju kompetencji kluczowych. Wiekszos¢ krajéw opracowuje strategie
krajowe dla co najmniej trzech kompetenciji kluczowych, natomiast niemal wszystkie stosujg strategie
krajowe, ktére odpowiadajg na wyzwania zwigzane z nabywaniem kompetencji informatycznych oraz
kompetencji w zakresie przedsigebiorczosci.

Jednak pomimo obaw o wyniki uczniow w zakresie czytania, matematyki oraz nauk Scistych
i przyrodniczych, okoto jedna trzecia panstw europejskich nie posiada strategii krajowej dla zadnej
z tych podstawowych umiejetnosci. Podobnie, pomimo wyzwan zwigzanych z globalizacjg, okoto
potowa badanych krajow nie ma strategii krajowej na rzecz poprawy nauki jezykéw obcych.

Prawda jest, ze kraje europejskie nadal wprowadzajg reformy isrodki naprawcze w obszarze
kompetenc;ji kluczowych, a te mogg by¢ wdrazane, i czesto sg, poza ramami strategii krajowej. Jednak
mozna uznac, ze w okreslonych kontekstach, a w szczegdélnosci tam, gdzie istnieje potrzeba znacznej
poprawy w takich obszarach jak umiejetnosci podstawowe lub jezyki obce, uzasadnione moze by¢
przyjecie bardziej strategicznego ikompleksowego podejscia. Strategia lub plan dziatania,
opracowane przez wladze krajowe lub regionalne, zawierajgce jasno okreslone zasady icele
dotyczace poprawy, wraz zramami czasowymi dla ich osiggniecia, moga by¢ pomocne
w zmobilizowaniu wysitkdw i wprowadzeniu istotnych wymaganych zmian. Mogg takze umozliwié
szereg dziatah w odniesieniu do catego systemu edukacji, zapewniajgc dedykowane finansowanie na
wsparcie dla szkét i uczniow, ktérzy maja najwieksze trudnosci.

18



ROZDZIAL 2: W JAKI SPOSOB KRAJE WDRAZAJA NOWE PROGRAMY
NAUCZANIA TWORZONE W OPARCIU O KOMPETENCJE?

Wiadze oswiatowe we wszystkich krajach wydajg wytyczne dotyczace tego, czego nalezy nauczac lub
uczy¢ sie w szkotach. Zazwyczaj wytyczne te sg uwzgledniane w ramach dokumentéw programowych
lub sylabusach. W ostatnich latach reformy w wielu krajach doprowadzity do przeksztatcenia
programéw nauczania na podstawie nowych koncepcji, takich jak ,kompetencje kluczowe” i ,efekty
ksztatcenia,” a niektére wprowadzity skale osiagnie¢. W wielu krajach organizacja nauczania oparta
na przedmiotach, koncentrujgca sie na tresciach, umozliwita stworzenie bardziej ztozonej struktury
programéw nauczania, opartej czesciowo na umiejetnosciach praktycznych i podejsciach
interdyscyplinarnych. Ponadto wprowadzono nowe obszary do programoéw nauczania lub nadano im
wyzszg range w wielu krajach europejskich. Jest to szczegdlnie widoczne w odniesieniu do
ksztatcenia w zakresie przedsiebiorczosci, technologii informacyjno-komunikacyjnych i wychowania
obywatelskiego.

W pierwszej czesci tego rozdziatu przeprowadzono krétkg analize wplywu nowych koncepcji na
opracowywanie programdéw nauczania. Nastepnie przedstawiono szereg podej$¢ do nauczania
kompetenc;ji przekrojowych w ramach istniejacych programéw. Na kohcu rozdziatu oméwiono niektore
skutki nowych programéw nauczania dla organizacji ikultury pracy szkét, oraz ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli ("), metod pracy i zarzadzania klasa. Ta ostatnia cze$é koncentruje sie
w szczegolnosci na kompetencjach przekrojowych, ktére stanowig najwieksze wyzwanie dla szkot.
Zagadnienia dotyczace procesu oceny omowiono w rozdziale 3.

2.1. Nowe koncepcje ksztaltujace nowoczesne programy nauczania

Wszystkie kraje europejskie zreformowaty swoje programy nauczania w ciggu ostatniej dekady
(EACEA/Eurydice, 2011b, 2011c, 2011d). Ta czes¢ niniejszej publikacji koncentruje sie na dwdéch
nowych koncepcjach, ktére miaty wptyw na opracowanie i wdrazanie programéw nauczania.

2.1.1. Nowe podejscie oparte na efektach ksztatcenia

Efekty ksztalcenia sg zwigzane z osiggnieciami ucznia, a nie z celami nauczyciela; sg zazwyczaj
wyrazane w kategoriach tego, co uczen powinien wiedzie¢, rozumie¢ i umie¢ zrobi¢ po ukonczeniu
okreslonego poziomu Ilub modulu (Adam, 2004). Europejskie ramy kwalifikacji (European
Qualifications Framework - EQF) wykorzystujg podobng definicje, opisujac tres¢ efektow ksztatcenia
w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji (12).

W wielu krajach ostatnie reformy zostaty wywotane potrzebg zblizenia programéw nauczania do
podejscia opartego na kompetencjach kluczowych.

Na przyktad ostatnie reformy wprowadzone w Czechach, Hiszpanii, Wtoszech oraz na Litwie w duzym stopniu
przeksztatcity program nauczania w oparciu o koncepcje ,kompetencji kluczowych’. W Republice Czeskiej nowy
program nauczania, wprowadzony do szkét od 2007 r., ma na celu rozwdj umiejetnosci zyciowych i przygotowanie
uczniéw do codziennego zycia. W Hiszpanii przepisy panstwowe, ktére okre$lajg podstawy programowe dla kazdego
etapu ksztatcenia (2006), definiujg osiem podstawowych kompetencii; sg to niezbedne umiejetnoci, ktdre uczniowie
muszg rozwingC przed zakonczeniem ksztatcenia obowigzkowego. Takze we Francji Wspolna baza wiedzy
i umiejetnosci (2006 r.), ktéra stanowi wiodace ramy dla nauczania wramach ksztatcenia obowigzkowego, okresla
siedem gtéwnych umiejetnosci. Dokument ten podkre$la znaczenie rozwijania umiejetnoci budowanych na podstawie
wiedzy.

(") Ogdlne informacje o zmianach w polityce w zakresie pracy w zawodzie nauczyciela, patrz Komisja Europejska, 2012c.
(12) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram
kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie, Dz. U. C 111, 6.05.2008, str. 1-7.
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2.1.2. Korzystanie ze skali osiagnie¢

W nielicznych krajach efekty ksztalcenia, opisujace rézne poziomy osiggnie¢, sg zorganizowane
w formie skali postepéw. Nauczyciele wykorzystujg skale osiggnie¢ do oceny pracy ucznidw oraz
w celu uzyskania informaciji, ktére wskazg im kierunki nauczania i uczenia sie ucznidw. Narzedzia te
sg takze stosowane do przekazywania informacji o postepach uczniéw iich osiggnieciach
nauczycielom, rodzicom i decydentom.

Na przyktad w Wielkiej Brytanii (Anglia), program nauczania jezyka angielskiego jako przedmiotu obejmuje ,programy
nauki” oraz ,standardy wymagan”. Programy nauki okreslajg to, czego uczniowie powinni zostaé nauczeni w zakresie
jezyka angielskiego na tzw. kluczowych etapach 1, 2, 3 i 4 oraz stanowig podstawe planowania programéw pracy. Do
programu nauczania jezyka angielskiego zastosowanie majg trzy skale osiagnie¢, okre$lonych dla trzech obszernych
,standardéw wymagan” ,moéwienie i stuchanie”, ,czytanie” oraz ,pisanie”. Kazda skala obejmuje osiem pozioméw
wynikéw, opisujacych wiedze, umiejetnosci i zrozumienie, ktérych oczekuje sie od uczniow w wieku od 5 do 14 lat.
Istnieje takze dziewigty poziom odpowiadajacy wyjatkowym wynikom. Typowy uczeh powinien przechodzié¢ z jednego
poziomu na drugi co dwa lata ('3). Jednak rzad planuje wprowadzenie narodowego programu nauczania od 2014 r.,
ktéry usunie obecny system poziomdw iich opisdw, zamiast go zastapi¢. Wprowadzone w zamian nowe programy
nauki powinny podkre$la¢ to, co uczniowie powinni wiedzie¢ i umie¢ zrobié, okre$lajac tresci, jakie kazde dziecko
powinno opanowa¢ kazdego roku. Pewna forma oceniania ucznidw w zakresie matematyki, nauk Scistych
i przyrodniczych oraz jezyka angielskiego nadal bedzie niezbedna, by rozpoznaé osiggniecia uczniéw i skoncentrowac
sie na postepie. Rzad w dalszym ciggu analizuje szczegdty funkcjonowania takiego systemu.

W 2001 r. Rada Europy zapewnita wszystkim podmiotom zaangazowanym w nauczanie i uczenie sie
jezykdw obcych narzedzie, ktdre jest dobrym przyktadem tego, czym jest skala osiggnie¢. Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego (CEFR) przedstawia petny opis kompetencji niezbednych do
porozumiewania sie w jezyku obcym, zwigzanej z tym wiedzy i umiejetnosci oraz réznych kontekstéw
w odniesieniu do komunikacji. Okresla on sze$¢ poziomow biegtosci: A1 i A2 (podstawowy); B1 i B2
($rednio zaawansowany); C1 i C2 (biegty) (**). Jego gtéwnym celem jest utatwienie przejrzystosci
i porownywalnosci w zakresie ksztatcenia i kwalifikacji jezykowych. Szerokie grono uzytkownikow
systemu obejmuje autoréw programéw nauczania, projektantéw oceny, uczniéw i nauczycieli jezykow.

W wiekszosci krajéow europejskich system CEFR jest wykorzystywany do okreslania minimalnych
poziomOw osiggnie¢ w zakresie poziomu biegtosci w jezykach obcych. Wiekszo$¢ krajow ma
okreslony konkretny poziom osiggnie¢ na zakonczenie danego etapu ksztatcenia (np. ukonczenie
ksztatcenia obowigzkowego, ukonczenie szkolnictwa sredniego 2. stopnia itp.). W wiekszosci krajow
poziomy te sg rézne w zaleznosci od tego, czy majg zastosowanie do pierwszego, czy do drugiego
jezyka obcego przyswajanego przez ucznidw. Jak mozna sie byto spodziewaé, oczekiwany poziom
dla drugiego jezyka obcego jest zazwyczaj nizszy, poniewaz okres czasu spedzony na jego nauce jest
zazwyczaj krotszy. Po ukonczeniu obowigzkowego ksztatcenia ogoélnego, minimalny poziom
zazwyczaj waha sie pomiedzy A2 a B1 dla pierwszego jezyka i pomiedzy A1 a B1 dla drugiego. Pod
koniec szkoty sredniej 2. stopnia minimalny poziom osiggnie¢ waha sie pomiedzy B1 iB2 dla
pierwszego jezyka obcego i pomiedzy A2 i B2 dla drugiego. Luksemburg okreslit wyjatkowo wysokie
poziomy biegtosci jezyka. W tym kraju pierwsze dwa jezyki obce, ktérych uczniowie ucza sie od
samego poczatku szkoty podstawowej - tj. niemiecki i francuski - stajg sie jezykami wyktadowymi, co
wymaga od uczniéw wysokiego poziomu biegtosci jezykowe;.

Niektore kraje okreslajg rézne poziomy zaawansowania w odniesieniu do réznych umiejetnosci. Na
przyktad w Finlandii, pomimo Zze program nauczania nie okresla wyraznie, ze priorytetem powinny by¢
ktorekolwiek z czterech gtoéwnych umiejetnosci, oczekiwany poziom umiejetnosci recepcyjnych
(stuchanie i czytanie) jest wyzszy niz poziom umiejetnosci tworczych (moéwienie i pisanie). Jest to
uzasadnione tym, ze umiejetnosci jezykowe w sposéb naturalny rozwijajg sie od umiejetnosci

(®)  Opisy poziomow przedstawiono na stronie http://curriculum.qca.org.uk/index.aspx
(™) http://;www.coe.int/t/dg4/linguistic/cadre_en.asp
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recepcyjnych do umiejetnosci tworczych. W Belgii (Wspdlnota Flamandzka) jest odwrotnie:
oczekiwany poziom umiejetnosci twérczych jest wyzszy.

2.2. Organizacja programu nauczania - podejscia do kompetencji
przekrojowych

W odréznieniu od umiejetnosci podstawowych (jezyk ojczysty (lub jezyk wykladowy), matematyka
oraz nauki Sciste iprzyrodnicze), kompetencje przekrojowe, takie jak umiejetnosci obywatelskie
i przedsiebiorczos¢, atakze, w mniejszym stopniu, umiejetnosci w zakresie technik informacyjno-
komunikacyjnych, nie sg zwigzane z przedmiotami szkolnymi, ktére wywodzg sie z tradycyjnych
dyscyplin akademickich. Wspieranie rozwoju tych umiejetnos$ci jest jednak réwnie wazne w kontekscie
naszych spoteczenstw opartych na wiedzy, zglobalizowanych iszybko rozwijajgcych sie. Ponizsza
analiza pokazuje, czy kompetencje przekrojowe zostaty wigczone do krajowych programéw nauczania
w catej Europie, a jesli tak, to w jaki sposdb zostato to osiagniete.

W wiekszosci krajow wychowanie obywatelskie, przedsiebiorczos¢ itechniki informacyjno-
komunikacyjne zostaty wtgczone do programu nauczania w szkotach podstawowych i Srednich (patrz
rys. 2.1). Jednak dziewie¢ panstw europejskich nie uwzglednia wyraznie przedsiebiorczosci
w centralnych dokumentach strategicznych na poziomie podstawowym, a krajowy program nauczania
dla poziomu ISCED 1 w Chorwacji nie odnosi sie do kompetencji informatycznych. Zmienia sie to
w istotny sposéb na poziomie szkolnictwa $redniego w odniesieniu do przedsiebiorczosci, gdzie
niemal wszystkie kraje, za wyjatkiem Chorwacji, w pewnej formie uwzgledniajg te kwestie w programie
nauczania.

@ ¢+ Rysunek 2.1: Kompetencje informatyczne, obywatelskie oraz przedsiebiorczo$¢ w krajowych programach
nauczania (ISCED 1-3), 2011/12

Bly

Wszystkie 3 kompetencje przekrojowe sg
uwzglednione

Kompetencje informatyczne nie sg uwzglednione
w szkolnictwie podstawowym (ISCED 1)

Przedsiebiorczos¢ nie jest uwzgledniona
w szkolnictwie podstawowym (ISCED 1)

B B ] =

Przedsiebiorczos¢ nie jest w ogdle uwzgledniona
na zadnym poziomie edukac;ji

PLS
Y
i

Zrédto: Eurydice.
Uwagi dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE nl): Pomimo ze przedsiebiorczo$¢ nie jest w sposéb wyrazny uwzgledniona w krajowym programie nauczania dla
ISCED 1, funkcjonuje kilka efektdow ksztatcenia, dotyczacych ogodlnej wiedzy uczniéw o $wiecie pracy i biznesu.
X 3

Istniejg trzy gtdbwne sposoby, w jakie przekrojowe kompetencje kluczowe mogg by¢ wiaczone do
programu nauczania w ksztatceniu podstawowym i$rednim: mogg mie¢ one status umiejetnosci
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interdyscyplinarnych, moga by¢ wigczone do istniejgcych przedmiotéw ujetych w programie nauczania
lub moga by¢ wprowadzane jako oddzielne przedmioty.

W sytuacji, gdy przekrojowe kompetencje kluczowe zyskujg status interdyscyplinarny, zwigzane
z tym cele dydaktyczne lub efekty ksztatcenia sg wigczane do tych czesci programu nauczania, ktére
nie sg powigzane z okre$lonymi przedmiotami. Czesto sg one uwzgledniane w dziatach poswieconych
celom, tematom lub kompetencjom interdyscyplinarnym. Ewentualnie moga by¢ one uwzgledniane
w czesciach wstepnych poswieconych celom ogdélnym lub, w niektérych przypadkach, odrebnemu
obszarowi nauki interdyscyplinarnej, ktéry wszyscy nauczyciele sg zobowigzani wprowadzié.

Na przyktad w krajowym programie nauczania Wielkiej Brytanii (Irlandia Pétnocna) z 2007 r. obszar nauki ,Rozwoj
osobisty i wzajemne zrozumienie”, ktéry obejmuje elementy wychowania obywatelskiego, powinien by¢ wdrazany na
poziomie podstawowym poprzez rozmaite techniki nauczania zapewniane podczas zabawy oraz w planowanych
dziataniach/tematach we wszystkich obszarach programu nauczania.

W rzeczywistosci status interdyscyplinarny zaklada, ze wszystkie poszczegdlne obszary nauki oraz
przedmioty skfadajace sie na program nauczania powinny przyczynia¢ sie do nabywania przez
ucznidow okreslonych kompetencji. W odniesieniu w szczegdlnosci do kompetencji informatycznych
wymaga to od nauczycieli roéznych przedmiotdéw stosowania technologii informacyjno-
komunikacyjnych jako narzedzia do demonstrowania celéw, aod uczniéw stosowania ich do
wykonywania okreslonych zadan.

Kompetencje przekrojowe mogg by¢ takze wiaczone do istniejacych przedmiotéw nauczania. W
takim przypadku cele lub efekty ksztalcenia zwigzane zkompetencjami informatycznymi,
obywatelskimi lub dotyczgcymi przedsiebiorczosci sg uwzglednione wramach okreslonych
programéw nauczania tych przedmiotéow. Wybor przedmiotu jest stosunkowo spojny we wszystkich
krajach, cho¢ widoczne sag pewne réznice. Na przyktad przedmioty obejmujgce wychowanie
obywatelskie to najczesciej nauki spoteczne, historia, geografia, jezyki oraz ksztatcenie w zakresie
etyki/religii; ale nauki $ciste iprzyrodnicze oraz matematyka, atakze wychowanie fizyczne
i artystyczne takze sg wymieniane przez niektore kraje. Techniki informacyjno-komunikacyjne sg
najczesciej nauczane wramach przedmiotéw technicznych. Nauczanie przedsiebiorczosci jest
zasadniczo uwzgledniane na poziomie podstawowym wramach nauk spotecznych, ale takze
w ramach matematyki, nauk przyrodniczych itechniki. Na poziomie szkolnictwa $redniego w wielu
krajach nauki spoteczne nadal uwzgledniajg ksztatcenie w zakresie przedsiebiorczosci, ale obszary
przedmiotéw, ktore najczesciej obejmujg te zagadnienia, to ekonomia, biznes i edukacja zawodowa.

Wreszcie okreslone przedmioty moga by¢ w catosci poswiecone jednej z kompetencji przekrojowych,
co jest okreslane w niniejszym dokumencie jako ,,oddzielny przedmiot”.

Na poziomie podstawowym (ISCED 1) wiekszo$¢ krajow przyznaje status interdyscyplinarny
kompetencjom zwigzanym z wychowaniem obywatelskim i przedsiebiorczoscig (patrz rys. 2.2). Status
interdyscyplinarny jest jeszcze bardziej rozpowszechniony w przypadku kompetencji informatycznych,
przy czym jedynie Buigaria, Rumunia iChorwacja nie przyjely tego podejscia. Status
interdyscyplinarny jest jedynym podejsciem stosowanym w odniesieniu do rozwoju kompetenc;ji
informatycznych i przedsiebiorczosci odpowiednio w17 15 systemach edukacyjnych. Niemal
wszystkie kraje uwzgledniajg elementy kompetencji obywatelskich w ré6znych przedmiotach, natomiast
jest to mniej powszechne wprzypadku kompetencji informatycznych izwigzanych
z przedsiebiorczoscia; 15 krajow stosuje podejscie zintegrowane w odniesieniu do kompetenc;i
informatycznych, a jedynie 10 do kompetencji dotyczacej przedsiebiorczosci. | wreszcie, dla kazdej
z analizowanych kompetencji przekrojowych, mniej niz jedna trzecia krajow oferuje podejscie oparte
na tworzeniu oddzielnego przedmiotu. W przypadku przedsiebiorczosci jedynie Stowacja wprowadzita
oddzielny przedmiot na tym poziomie ksztatcenia.
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@ ¢+ Rysunek 2.2: Podej$cia do realizacji przekrojowych kompetencji kluczowych, okreslone w krajowych
programach nauczania w szkotach PODSTAWOWYCH (ISCED 1), 2011/12
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Pod uwage brano zaréwno przedmioty obowigzkowe, jak i fakultatywne. Stosowanie terminu kompetencja nie oznacza, ze
krajowe programy nauczania obejmujg wszystkie aspekty wiedzy, umiejetnosci i postaw zawarte w europejskich ramach
kwalifikacji.

Zwrot ,uwzglednione w okreslonych przedmiotach” oznacza, ze program nauczania tych przedmiotéw, chociaz nie w catosci
poswiecony kompetencjom przekrojowym, jednak zawiera powigzane cele i efekty ksztatcenia.

Kompetencje przekrojowe majg status interdyscyplinarny, gdy powigzane cele i efekty ksztatcenia sa wymienione w czesciach
programu nauczania, ktére nie dotycza okreslonych przedmiotéw, takich jak czesci wprowadzajace dotyczace celéw ogdlinych,
dziaty dotyczace celow, tematéw lub kompetenc;ji interdyscyplinarnych lub obszaréw ksztatcenia interdyscyplinarnego.

Uwagi dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE fr): Element interdyscyplinarny w odniesieniu do kompetencji spotecznych i obywatelskich wynika z zalecenia,
zgodnie z ktérym dyrektorzy szkét powinni organizowaé zajecia interdyscyplinarne zwigzane z ksztatceniem na rzecz
aktywnego i odpowiedzialnego obywatelstwa na poziomach ISCED 1 do 3.

Niemcy: W odniesieniu do ksztatcenia obywatelskiego, rysunek przedstawia istniejace polityki uzgodnione pomiedzy krajami
zwigzkowymi. Sytuacja moze sie rézni¢ na poziomie poszczegolnych landéw.

Rumunia: Pomimo braku zalecenia okreslonego podejscia do nauczania w zakresie kompetencji informatycznych, funkcjonuje
ogdlne odniesienie do stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w krajowym programie nauczania na etapie
szkolnictwa podstawowego.

Finlandia: Praktyka jest rozna, poniewaz szkoly maja petng swobode w zakresie realizacji nauczania przedsigbiorczosci.
Zazwyczaj jednak jest ona uwzgledniona w przedmiotach ogélnych, takich jak nauki spoteczne. Szkoty moga takze organizowac
odrebne kursy z zakresu przedsigbiorczosci.

Wielka Brytania (ENG/WLS/NIR): Podejscia interdyscyplinarne majg zastosowanie w Walii i Irlandii Poétnocnej. W Anglii
nieobjety przepisami program nauki wychowania obywatelskiego na poziomie podstawowym moze by¢ realizowany jako
oddzielny przedmiot, wtagczony do innych przedmiotow lub nauczany jako kompetencja interdyscyplinarna.

Turcja: Dla celéw poréwnawczych z innymi krajami, klasy 1 do 5 mozna traktowa¢ jako ISCED 1, aklasy 6, 7 i 8 mozna
traktowac jako ISCED 2, chociaz formalnie w tureckim systemie edukacji nie funkcjonuje poziom iSCED 2.

—a
i am

X 3

Na poziomie srednim ogélnoksztalcagcym (ISCED 2-3) kompetencje przekrojowe sg w bardziej widoczny
sposob obecne w krajowych programach nauczania, w poréwnaniu do poziomu podstawowego,
w odniesieniu do kazdego modelu nauczania analizowanego w niniejszej publikacji (patrz rys. 2.3).
Podejscie interdyscyplinarne izintegrowane mozna znalez¢ w wiekszosci krajow w odniesieniu do
wszystkich kompetencji, natomiast wiecej roznic mozna zauwazy¢ w liczbie krajow, ktdre przyjmujg model
oparty na oddzielnym przedmiocie dla trzech kompetenc;ji przekrojowych. Oddzielne przedmioty dotyczace
wychowania obywatelskiego i technologii informacyjno-komunikacyjnych sg rozpowszechnione, poniewaz
obecnos¢ kazdego z nich mozna stwierdzi¢ w okoto dwdch trzecich panstw na poziomie szkoty srednie;.
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Jednak w Norwegii odrebny przedmiot obejmujgcy elementy wychowania obywatelskiego ,Praca w ramach
rady uczniéw”, wprowadzony w 2007 r., zostanie usuniety z programu nauczania od roku szkolnego
2012/2013, a jego tresci zostang wigczone do innych przedmiotéw, w szczegolnosci do nauk spotecznych.
W poréwnaniu do dwéch innych kompetencji, nauczanie przedsiebiorczosci jako odrebnego przedmiotu jest
mniej powszechne. Jak dotad podejscie to wprowadzito 10 krajow, a jedynie na Litwie, w Polsce i Rumunii
ten przedmiot jest obowigzkowy. Dwa kolejne kraje (Estonia ilrlandia) planujg zaoferowa¢ podobny
oddzielny przedmiot na poziomie szkolnictwa S$redniego 2. stopnia w najblizszej przysztosci, natomiast
Hiszpania zamierza poszerzy¢ zakres nauczania oddzielnego przedmiotu na poziomie szkolnictwa
sredniego 1. stopnia.

W Estonii nieobowigzkowy oddzielny przedmiot ,Nauki ekonomiczne ibiznesowe” bedzie realizowany juz od 1
wrzesnia 2013 r.

W Irlandii Krajowa Rada ds. Programu Nauczania i Systemu Oceniania (National Council for Curriculum and
Assessment) opracowata cykl krotkich kurséw z zakresu przedsiebiorczosci, ktorego wdrozenie do programu nauczania
jest przedmiotem nieustannej dyskusji z podmiotami zaangazowanymi w sprawy ksztatcenia.

W Hiszpanii wladze o$wiatowe we Wspdlnotach Autonomicznych miaty juz swobode realizowania oddzielnego
przedmiotu od roku 2011/2012, ale od roku szkolnego 2014/15 wszystkie szkolty bedg musialy oferowaé nowy
przedmiot fakultatywny ,Poradnictwo zawodowe i inicjatywy w zakresie przedsigbiorczo$ci” w 4. klasie szkoty Sredniej
1. stopnia.

€ ¢ ¢ Rysunek 2.3: Podej$cia do realizacji przekrojowych kompetencji kluczowych, okreslone w krajowych
programach nauczania w OGOLNOKSZTALCACYCH SZKOLACH SREDNICH (ISCED 2-3), 2011/12
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Objasnienie

Patrz objasnienie do rys. 2.2. Opisane tam podejscia do kompetencji przekrojowych mogg mie¢ réwniez zastosowanie do szkot
srednich 1. lub 2. stopnia, lub do obu tych typéw szkot.

Uwagi dotyczace poszczeqdinych krajow

Belgia (BE fr), Niemcy, Finlandia oraz Wielka Brytania (ENG/WLS/NIR): Patrz uwaga do rys. 2.2.

Republika Czeska: Zapewnienie wychowania obywatelskiego jako oddzielnego przedmiotu na poziomach ISCED 2 i 3 zalezy
od szkoty.

Hiszpania: Przedsiebiorczos¢ jest odrebnym przedmiotem na poziomie ISCED 2-3 jedynie w niektérych Wspdlnotach
Autonomicznych.

Portugalia: Na poziomie ISCED 3 (pierwszy rok) przedsiebiorczo$¢ moze by¢ uwzgledniona jako jeden z dziatéw przedmiotu
+~Wychowanie obywatelskie”, w zaleznosci od decyzji rady szkoly.

Wielka Brytania (ENG/WLS/NIR): W Anglii funkcjonuje oddzielny przedmiot na poziomie szkoty Srednie;j.
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R 2

Jak wynika z powyzszej analizy, kraje europejskie prowadzg dos¢ powszechne dziatania wspierajace
rozwoj kompetencji przekrojowych w szkotach. Aby osiagna¢ zatozone cele, zreformowaty one swoje
programy nauczania w sposob, ktory zazwyczaj taczy kilka podejs¢ i przedmiotéw. Na przyktad na
poziomie ksztatcenia podstawowego iSredniego kompetencje przekrojowe rzadko sg nauczane
jedynie w ramach oddzielnego przedmiotu. Tam, gdzie funkcjonuje podejscie oparte na oddzielnym
przedmiocie, jest ono zazwyczaj uzupetnione poprzez wigczenie elementéw dotyczacych kompetencji
przekrojowych do innych przedmiotéw Ilub poprzez przyznanie danej kompetencji statusu
interdyscyplinarnego. W niektérych przypadkach funkcjonujg oba te podejscia. W rezultacie oczekuje
sie, ze duza czes¢ nauczycieli roznych przedmiotdow bedzie przekazywac¢ uczniom wiedze z zakresu
obywatelstwa, technik informacyjno-komunikacyjnych i przedsiebiorczosci. Takie wymogi stanowig
wyzwania w zakresie organizacji szkoty, co zostato szerzej omodwione w czesci 2.3.

2.3. 0Od nowych programéw nauczania do nowej praktyki szkolnej

Realizacja programu nauczania to wyzwanie dla nauczycieli i pracownikdw oswiaty (Glatthorn, A. A,
Boschee, F. A., i Whitehead, B. M., 2006; Ornstein, A., i Hunkins, F., 1998). Ostatnie zmiany
w programach nauczania w Europie stwarzajg nowe trudnosci. Podejscia w zakresie edukacji oparte
na kompetencjach kluczowych i efektach ksztatcenia, ktére obecnie ksztaltujg coraz wiekszg liczbe
programéw nauczania w Europie, zaktadajg istotne zmiany w sposobie nauczania. Jednoczesnie
skuteczne nauczanie nowych - lub stosunkowo nowych - obszaréw programu nauczania, takich jak
przedsiebiorczos¢ Ilub technologie informacyjno-komunikacyjne, umieszczonych w programie
nauczania jako przedmioty interdyscyplinarne lub wiaczone do innych przedmiotéw, wymaga
szczegdlnych metod nauczania, atakze zmian w zakresie organizacji ikultury pracy szkoty.
Nauczanie przedmiotow interdyscyplinarnych wymaga od nauczycieli $cistej wspotpracy,
przekraczania granic tradycyjnych przedmiotéw. W praktyce oznacza to, ze nauczyciele muszg
pracowac wspolnie w celu opracowania szkolnego programu nauczania lub jego czesci, dyskutujgc na
temat standardow oceny oraz wymieniajgc informacje na temat postepéw w nauce okreslonych
uczniow.

Te zmiany w sposobie pracy i metodach nauczania mogg by¢ trudniejsze do osiggniecia w krajach,
gdzie program nauczania ma silng tradycje organizacji opartej na przedmiotach, a takze tam, gdzie
nauczyciele specjalizujg sie jedynie w jednym przedmiocie akademickim, co jest czestym zjawiskiem
w szkotach $rednich. Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli moze odegra¢ znaczacq role, pomagajac
nauczycielom rozwing¢ nowe sposoby pracy, umiejetnoséci i techniki. Jednak wtadze oSwiatowe muszg
udostepni¢ szkotom niezbedne zasoby finansowe, tak by zapewni¢ nauczycielom czas i przestrzeh na
wspolne spotkania i wspdlng prace.

W wielu europejskich programach nauczania rozwijanie kompetencji przekrojowych w szkotach jest
postrzegane jako proces zbiorowy, do ktérego wszyscy nauczyciele powinni wnies¢ swoéj wkiad. Nie
nalezy lekcewazyé¢ podziatu obowigzkéw w ramach catego tego procesu. Rzeczywiscie, jak ostrzegajg
niektorzy eksperci, dzielenie obowigzku zwigzanego z rozwojem kompetencji przekrojowych pomiedzy
wszystkich nauczycieli moze doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej nikt nie czuje sie odpowiedzialny (Van
Woensel, 2010). Z tego wzgledu opracowanie przejrzystych wytycznych dotyczacych sposobu
uczenia kompetencji przekrojowych w granicach okreslonych przedmiotéw, Ilub przedstawianie
nauczycielom przegladu najwazniejszych zaleznosci pomiedzy kompetencjami a poszczegdlnymi
obszarami ksztatcenia lub przedmiotami, moze przyczyni¢ sie¢ do bardziej efektywnego wdrazania
kompetencji (Roca i Sanchez, 2008).

W celu zapewnienia skutecznego nabywania przez uczniéw kompetencji przekrojowych, nauczyciele
muszg opracowac zintegrowane zajecia edukacyjne, ktére pozwolg uczniom rozwija¢ sie w zakresie
wiecej niz jednej kompetencji wtym samym czasie. Na przyktad od nauczycieli matematyki mozna
oczekiwac, ze poprawig umiejetnosci czytania uczniéw poprzez podkreslanie okreslonych struktur
i poje¢, ktore sg niezbedne do zrozumienia tekstéw matematycznych (Shanahan i Shanahan, 2008).
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Opracowywanie zadan, ktore obejmujg kilkka celéw, przekraczajgcych tradycyjne granice
przedmiotowe, wymaga jasnego zdefiniowania wszystkich istotnych obszaréw programu nauczania
oraz wkiadu, jaki kazdy obszar wnosi w zakresie kompetenc;ji interdyscyplinarnych.

Najnowsze dane dotyczacy stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w ramach
programu nauczania stanowig dobry przyktad niektorych potencjalnych trudnosci zwigzanych ze
stosowaniem podejscia interdyscyplinarnego. W wiekszosci krajéw technologie informacyjno-
komunikacyjne sg wykorzystywane w programie nauczania jako narzedzie do nauczania i nauki
innych przedmiotéw — jako narzedzie ogdlne lub jako narzedzie do wykonywania okreslonych zadan.
W niektérych przypadkach technologie informacyjno-komunikacyjne sg stosowane jedynie do tego
celu; nie sg one oferowane jako oddzielny przedmiot, ani nie sg nauczane w ramach przedmiotu
zwigzanego ztechnikg. Co istotne, ostatnie dane z TIMSS (2007 r.) pokazuja, ze w catej Unii
Europejskiej nauczyciele okoto potowy populacji ucznidw w szkotach podstawowych i $srednich nie
korzysta z komputerow do prowadzenia zaje¢ podczas lekcji matematyki lub nauk $cistych
i przyrodniczych, nawet tam, gdzie jest wysoka dostepnos¢ komputeréw (EACEA/Eurydice, 2011a).
Najnowsze dane zebrane w ramach Europejskiego Badania Kompetencji Jezykowych (2012 r.) takze
podkreslajg fakt, ze technologie informacyjno-komunikacyjne sag regularnie (tj. co najmniej kilka razy
w miesigcu) wykorzystywane podczas lekcji jezyka jedynie przez zdecydowang mniejszosS¢ ucznidw
(mniej niz 20%) (EACEA/Eurydice, 2012d). Niski poziom integracji kompetencji informatycznych
W proces nauczania moze wynika¢ z braku specjalistycznej wiedzy i umiejetnosci wsréd nauczycieli,
ale moze takze byé spowodowany ich niechetng postawg wobec technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Niektérzy nauczyciele moga bowiem traktowac je jedynie jako pomoc w nauczaniu,
ktérg to pomoc moga odtozy¢ na bok, aby skoncentrowaé sie na tresciach ich specjalistycznego
przedmiotu. Dlatego tez nalezy zacheca¢ nauczycieli, aby wramach swoich przedmiotow
wypracowywali wymierne efekty lub realizowali cele zwigzane zrozwojem kompetenc;ji
informatycznych.

Wydaje sie, ze wigczanie przekrojowych kompetencji kluczowych do innych przedmiotéw, takich jak
wychowanie obywatelskie (w wiekszosci krajow) czy przedsiebiorczosé (przewazajaca liczba krajow)
stanowi wyzwanie dla skutecznego nauczania. Efekty lub cele ksztatlcenia musza by¢ odpowiednio
opracowane i wyraznie okreslone w programie nauczania gtéwnego przedmiotu. Jesli to nie nastapi,
istnieje niebezpieczehstwo, ze przekrojowym kompetencjom kluczowym bedzie sie poswieca¢ mnigj
uwagi, zwlaszcza w systemach szkolnych, gdzie program nauczania jest nadal w znacznym stopniu
zorganizowany wedtug przedmiotow.
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ROZDZIAL 3: W JAKI SPOSOB KRAJE OCENIAJA UCZNIOW W ZAKRESIE
KOMPETENCJI KLUCZOWYCH?

Ocena uczniéw stanowi integralng czes$¢ procesu nauczania i uczenia sie i jest istotnym narzedziem
stuzgcym poprawie jakosci ksztatcenia. W Europie ocena ucznidw przyjmuje rézne formy i stosuje sie
do jej przeprowadzenia rézne instrumenty i metody. Stosowane modele moga by¢ wewnetrzne lub
zewnetrzne, formatywne lub sumatywne, a wyniki mogg by¢ wykorzystywane do réznych celow
(EACEA/Eurydice, 2009; OECD, 2011).

To, czego naucza sie w szkotach, jest czesto determinowane przez to, co jest poddawane ocenie;
szczegolnie, gdy wyniki oceny sg wykorzystywane do celéw promocji uczniéw. Charakter i tre$¢ ocen
moze okreslaé charakter nauczania iuczenia sie, oraz moze ogranicza¢ korzystanie z bardziej
innowacyjnych sposobéw nauczania (Burkhardt, 1987; NCETM, 2008). Ocena jest takze istotnym
elementem w realizacji kompetencji kluczowych (Komisja Europejska, 2012b).

W pierwszej czesci niniejszego rozdziatu analizowany jest zakres oceny kompetencji kluczowych,
oceny dokonywanej podczas egzaminow krajowych na etapie ksztalcenia obowigzkowego, oraz
sposob jej przeprowadzania (15). Badane dane odnoszg sie do wszystkich rodzajow egzaminodw,
niezaleznie od tego, czy sg stosowane do celéw sumatywnych czy formatywnych, czy tez do
monitorowania systemoéw edukacji, lub czy jest im poddawana cata populacja uczniéw, czy jedynie
préba badawcza. W drugiej czesci rozdziatu oméwiono inne formy oceny, stosowane do sprawdzania
wynikéw w zakresie nauczania niektorych przekrojowych kompetenciji interdyscyplinarnych. Na koncu
omowiono niektére konsekwencje obecnych praktyk dotyczgcych oceny dla rozwoju kompetenc;ji
kluczowych.

3.1. Zakres egzaminéw ogodlnokrajowych

Ogolnokrajowe egzaminowanie uczniow, ktére dla potrzeb niniejszej analizy zostato zdefiniowane jako
przeprowadzenie w skali kraju standaryzowanych testéw i centralnie opracowywanych egzaminéw,
jest powszechng praktyka w europejskich systemach edukacyjnych (EACEA/Eurydice, 2009). Obecnie
pie¢ krajow lub regionéw (Belgia (Wspdlnota Niemieckonzyczna)(m), Republika Czeska, Grecja
i Wielka Brytania (Walia)) nie przeprowadza zadnych ogélnokrajowych egzamindéw na etapie
ksztatcenia obowigzkowego. Wielka Brytania (Walia) i Republika Czeska planujg wprowadzi¢ takie
egzaminy odpowiednio od 2013 i 2014 roku. Ponadto wiadze oswiatowe we Wioszech, na Litwie,
w Rumunii i Wielkiej Brytanii (Anglia) planuja wprowadzaé nowe ogdélnokrajowe egzaminy
w poszczegolnych latach szkolnych.

Wyniki egzaminéw ogdlnokrajowych sg wykorzystywane do przyznawania $wiadectw i/lub
kontrolowania i oceniania szkot lub systemow jako catosci. Rzadziej wykorzystuje sie takie egzaminy
do celéow formatywnych, tj. wcelu okreslenia szczegdlnych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Do
egzaminéw ogodlnokrajowych moga przystepowacé wszyscy uczniowie lub jedynie ci, ktérzy wchodzg
w skiad préby badawczej (17).

Niektére egzaminy ogolnokrajowe kladg wyrazny nacisk na kompetencje uczniéw, co jest
konsekwencjg stopniowo wprowadzanej do programéw nauczania zmiany podejScia — z podejscia
promujgcego wiedze przedmiotowg na podjescie promujgce umiejetnosci uczniow. Ta tendencja jest
chyba najlepiej odzwierciedlona w sytuacji panujacej na Wegrzech i w Hiszpanii. W wegierskiej
ogolnokrajowej ocenie podstawowych kompetenciji (NABC) nacisk potozono nie na samym materiale

(15) Analiza koncentruje sie na ksztatceniu obowigzkowym, w ktérym przeprowadza sie wiekszo$¢ egzamindéw krajowych. Nie
uwzgledniono tutaj egzaminébw na koniec ogodlnoksztalcacej szkoly Sredniej drugiego stopnia, ze wzgledu na
réznorodnos¢ form ksztatcenia w roznych profilach oraz wielkg réznorodnos$ i kombinacje obowigzkowych i
nieobowigzkowych przedmiotéw nauczania.

W Belgii (Wspdlnota Niemieckojezyczna) wszyscy 15-letni uczniowie podchodzag do egzaminéw PISA.

Wiecej informacji na temat celéw, organizacji i zastosowania wynikbw egzaminéw ogdlnokrajowych - patrz
EACEA/Eurydice, 2009.
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realizowanym w ramach przedmiotu, ale na tym, czy uczniowie sg w stanie wykorzysta¢ swojg wiedze
i umiejetnodci w zakresie czytania i matematyki w zyciowych sytuacjach. Ponadto Hiszpania okreslita
osiem ,kompetencji podstawowych”, a niektdre z nich sg oceniane na egzaminach ogdlnokrajowych.
| wreszcie we Francji od 2013 r. dipldme national du Brevet (DNB) na koniec ISCED 2 bedzie
obejmowat sprawdzenie wszystkich kompetencji zarejestrowanych we Wspdlnej Bazie Wiedzy
i Umiejetnosci.

Jak przedstawiono na rys. 3.1, wwiekszosci krajow europejskich standaryzowane testy
przeprowadzane na etapie ksztatcenia obowigzkowego koncentrujg sie na podstawowych
umiejetnosciach, zwtaszcza w zakresie jezyka ojczystego (lub jezyka wyktadowego) i matematyki, a
w znacznie mniejszym stopniu w zakresie nauk Scistych iprzyrodniczych, jezykéw obcych
i kompetenciji spotecznych i obywatelskich.

@ ¢+ Rysunek 3.1: Kompetencje kluczowe oceniane w ramach krajowych egzaminéw zewnetrznych
(ISCED 1i 2), 2011/12
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Objasnienie

Rysunek odnosi sie do przeprowadzanych w skali kraju testéw standaryzowanych i centralnie opracowywanych egzaminéw.
Uzycie terminu kompetencje kluczowe nie oznacza, ze wszystkie egzaminy ogélnokrajowe oceniajg wszystkie elementy danej
kompetenciji, tj. wiedze, umiejetnosci i postawy.

Egzaminy ze zmieniajacych sie przedmiotow nie sg organizowane rok po roku, lecz zgodnie z zasadq rotacji,, okreslong przez
wtadze centralne.

Uwagi dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE fr): Egzamin ogdlnokrajowy na poziomie ISCED 1 odnosi sie do CEB (Certificat d'études de base). W przypadku
pozostatych ogolnokrajowych egzaminéw na poziomie ISCED 1 i 2 testowane przedmioty sie zmieniaja.

Belgia (BE nl): Ogodlnokrajowe egzaminy dla celéw monitorowania obejmujg rézne przedmioty, w zaleznosci od priorytetow
rzadowych.

Estonia: Jezyki obce s egzaminowane jako przedmioty fakultatywne w ramach egzaminéw ogodlnokrajowych na zakonczenie
ksztatcenia obowigzkowego.

Stowacja: Na poziomie ISCED 1, egzaminy w roku 2012 byly czescig pilotazowego projektu opartego na prébie badawczej
uczniow.

Hiszpania: Ostatnie standaryzowane egzaminy ogodlnokrajowe miaty miejsce wroku 2008-2009 dla szkét podstawowych
i 2009-2010 dla obowigzkowych szkét srednich 1. stopnia. Oceniane obszary obejmowaty komunikacje jezykowa, kompetencje
w zakresie matematyki, wiedze i interakcje ze $wiatem fizycznym oraz kompetencje spoteczne i obywatelskie.

Finlandia: Egzaminy zazwyczaj obejmujg tylko jeden przedmiot, ktéry sie zmienia: jezyk ojczysty, matematyke lub, rzadziej,
trzeci przedmiot lub kilka przedmiotéw zgodnie z priorytetami krajowymi.

Wielka Brytania (ENG/WLS/NIR): Ocena dokonywana przez nauczycieli, wymagana z mocy prawa, ktérg nalezy zgtaszaé
centralnie, nie zostata uwzgledniona na rysunku.

X 3

Z reguty kraje testujg tylko dwa lub trzy przedmioty — postrzegane jako podstawa programowa —
natomiast inne egzaminujg ucznidw w szerszym zakresie. Osiem panstw, tj. Bulgaria, Estonia,
Irlandia, totwa, Malta, Polska, Stowenia i Belgia (Wspdlnota Flamandzka) (18) organizujg egzaminy

(**) Egzaminowane przedmioty zmieniaja sie i dlatego nie wszystkie pie¢ kompetenciji bylo testowanych w roku szkolnym
2011/12.
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ogolnokrajowe zjezyka ojczystego (lub jezyka wyktadowego), matematyki, nauk $cistych
i przyrodniczych, co najmniej jednego jezyka obcego oraz kompetencji spotecznych i obywatelskich.

Niektore kraje, ktére egzaminujg szersze spektrum programu nauczania, robig to raz
do roku, a wtakim przypadku jest to czesto czesS¢ procesu certyfikacji na
zakonczenie szkoty $redniej 1. stopnia. Inne kraje zmieniajg egzaminowane
przedmioty cyklicznie lub stosujg potaczenie egzamindw z przedmiotow
obowigzkowych i fakultatywnych.

Z trzech kompetencji przekrojowych (interdyscyplinarnych), dla ktérych dostepne sg informacje,
jedynie kompetencje spoteczne i obywatelskie sg sprawdzane za pomocg testow standaryzowanych
i to jedynie w okofo jednej trzeciej krajow europejskich. Znaczacym postepem w ciggu ostatnich lat
jest wzrost liczby krajow (z 4 w 2008 r. do 11 w 2012 r.) (19), ktére organizujg egzaminy ogolnokrajowe
w zakresie kompetencji spotecznych iobywatelskich. Natomiast kompetencje informatyczne
i przedsiebiorczos¢ w dalszym ciggu znajduja sie poza systemem egzamindéw krajowych.

Ponadto niektére kraje przyjety podejscie, ktére przewiduje sprawdzanie innych umiejetnosci
interdyscyplinarnych, gtéwnie odnoszacych sie do skutecznego wykorzystywania roznych zrodet
informaciji.

W Belgii (Wspolnota Flamandzka) w roku 2010 egzaminowano uczniéw z dziedzin ,spoteczenstwo, przestrzen,
czas i korzystanie z réznych zrédet informacji” w ramach przedmiotu ,Nauka o $rodowisku”. W Polsce sprawdzian na
zakoriczenie ksztafcenia podstawowego jest w catosci oparty na materiale interdyscyplinarnym iocenia wyniki
w czytaniu, pisaniu, rozumowaniu, wykorzystywaniu informacji i praktycznym zastosowaniu wiedzy.

3.2. Inne formy oceny kompetencji przekrojowych

Kompetencje przekrojowe, a takze inne umiejetnosci o charakterze ogoélnym, takie jak kreatywnos$c
lub umiejetno$¢ rozwigzywania problemoéw, odnoszg sie do wiecej niz jednego obszaru przedmiotéw
i duzo trudniej jest je oceni¢ przy pomocy tradycyjnych instrumentéw. Dlatego tez warto badac, jakie
rodzaje instrumentéw oceny sg dostepne dla nauczycieli do szacowania postepu uczniéw w tych
dziedzinach.

W wiekszosci krajow réznym przedmiotom nauczania przypisane sg cele lub efekty ksztatcenia
odnoszace sie do kompetencji przekrojowych (patrz rozdziat 2). Tym samym osiggniecia uczniow
w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych, kompetencji spotecznych i obywatelskich oraz
przedsiebiorczosci sa oceniane wramach réznych przedmiotow, niezaleznie od tego, czy sg to
samodzielne przedmioty, czy szersze obszary programu nauczania. W niektorych przypadkach
nauczyciele przedmiotéw, ktérym przypisano kompetencje spoteczne iobywatelskie, otrzymujg do
dyspozycji narzedzia do oceny, ktére koncentrujg sie na konkretnych kompetencjach przekrojowych.

Na przyktad w Szwecji, gdzie nauczyciele nauk spotecznych sg odpowiedzialni za rozwdj kompetencji obywatelskich
uczniéw, Krajowa Agencja ds. Edukacji opracowata zestaw szesSciu testow dla lat szkolnych 7-9, aby poméc
nauczycielom w przeprowadzeniu formatywnej oceny rozumienia przez ucznidw zasad demokracji.

Kompetencje przekrojowe wymagajg nowych sposobdw uczenia sie inauczania, ktére wykraczajg
poza granice poszczegdlnych przedmiotéw. Odpowiadajgce im narzedzia oceny, ktére sprawdzajg
osiggniecia ucznidw uzyskane dzieki réznym przedmiotom, sg niezbedne do oceny postepu uczniéow
w tych obszarach. Francja i Austria oferujg ciekawe przykfady instrumentéw oceny, ktére wychodza
poza granice réznych przedmiotéw i zaje¢ edukacyjnych.

We Francji biegto$¢ ucznidw w korzystaniu z narzedzi multimedialnych iinternetu, nabyta poprzez réznorodne
dziatania ksztatcace, jest oceniana od roku 2001 w ramach Brevet informatique et internet (B2i) na poziomie szkoty
podstawowej i $redniej pierwszego idrugiego stopnia. Nastepnie opisanych jest pie¢ obszaréw kompetencii

(19) Informacje na temat roku szkolnego 2008/09 - patrz EACEA/Eurydice, 2009, str. 29-31.
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informatycznych, ktére sg wymagane na okreslonych etapach kazdego z trzech badanych pozioméw ksztatcenia. Sq to:
opanowanie $rodowiska pracy opartego na technologiach informacyjno-komunikacyjnych; odpowiedzialne zachowanie;
tworzenie, produkcja, przetwarzanie iwykorzystywanie danych; pozyskiwanie informaciji; przekazywanie i wymiana
informacii.

W Austrii jesienig 2011 r. Centrum Edukacji Obywatelskiej opublikowato nowa broszure dotyczaca kwestii oceny
kompetencji mtodych ludzi pod wzgledem ich umiejetnosci i gotowosci do samodzielnego znajdowania rozwigzan
probleméw, umiejetnoci podejmowania decyzji oraz myslenia abstrakcyjnego. Publikacjia zawiera konspekty lekcii
i twiczenia diagnostyczne (Diagnoseaufgaben), ktoére pomagajg nauczycielom okresli¢ biezace umiejetnosci uczniow
w tych obszarach. Jest ona dostepna dla wszystkich nauczycieli w Austrii.

Standaryzowane narzedzia do oceny kompetencji informatycznych w klasie sg w Europie dosc¢
powszechne (EACEA/Eurydice, 2011a). Swiadectwo na poziomie europejskim, europejskie
komputerowe prawo jazdy (European Computer Driving Licence - ECDL) (20), jest wykorzystywane
regularnie lub sporadycznie w okoto potowie panstw europejskich, gtéwnie w szkotach $rednich 2.
stopnia. Proces oceny przeprowadzany w celu nadania tego certyfikatu polega na sprawdzeniu
opanowania siedmiu grup umiejetnosci i kompetencji komputerowych. Kilka innych krajéw wydaje
powszechnie uznawane certyfikaty ICT na réznych poziomach, ktére zasadniczo obejmujg podobny
zestaw kompetenciji, jak te uwzglednione w ECDL.

Belgia (Wspoélnota Francuska) stosuje nieobowigzkowy paszport ICT dla szkét podstawowych i Srednich. Niemcey,
Litwa, Rumunia i Wielka Brytania oferujg dodatkowe uznawane kwalifikacje w zakresie ICT, natomiast Szkocka
Agencja Kwalifikacji oferuje certyfikaty w zakresie ICT.

Ze wzgledu na fakt, ze kompetencje to potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, nie mozna ich
realizowaé w sposéb abstrakcyjny, a ich posiadanie nalezy demonstrowa¢ w okreslonych kontekstach
(Scallon, 2007). Uczniom mozna na przyktad zaprezentowacé kilka studiéw przypadkéw opisujacych
okreslone sytuacje, w ktdrych musza pokazag, jak by zareagowali lub jak by sie zachowali. Istniejg juz
przyktady takich narzedzi oceny, kiére sg oparte na technologiach informacyjno-komunikacyjnych, na
przyktad w Danii i Wielkiej Brytanii (Anglii), w ktérych odtwarzane sg rzeczywiste zyciowe problemy
i wymagane jest zastosowanie zasobéw multimedialnych do ich rozwigzywania. (Komisja
Europejska/IPTS, 2012). Ponadto sytuacje, w ktérych uczniowie powinni by¢ oceniani, mogg
rozszerza¢ sie na nieformalne konteksty ksztatcenia, co ma na przyktad miejsce w przypadku
kompetencji spotecznych i obywatelskich. Aktywny udziat uczniéw w zajeciach szkolnych i dziataniach
w ramach spotecznosci lokalnej stanowi integralny element kompetencji spotecznych i obywatelskich
w znacznej wiekszosci krajéow europejskich; jedna trzecia znich uwzglednia takie uczestnictwo
w ocenach sumatywnych (EACEA/Eurydice, 2012b). Ocena udziatu ucznidw przybiera rézng postac,
w tym takze forme odnotowywania w tzw. profilach osobistych lub potwierdzenia wkfadu ucznidéw
w zycie szkolne za pomocg S$wiadectwa koncowego, atakze uznawania udzialu w zajeciach
pozaszkolnych, ukierunkowanych na spoteczno$¢ lokalna. Inne podejscia obejmuja kryteria dotyczace
aktywnego udziatu w dyskusjach i debatach na poziomie szkolnym, ocene z przedmiotéw zwigzanych
z obywatelstwem oraz oceny z zachowania.

W Butgarii od 2009 r. na koniec kazdego roku szkoty podstawowe;j i Sredniej wychowawca klasy wrecza uczniom
profil osobisty, w ktérym zaprezentowana jest ocena uczestnictwa ucznibw w zajeciach pozaszkolnych (np.
projekty, konferencje, konkursy, olimpiady itp.). Po zakoriczeniu edukacji na poziomie podstawowym i $rednim
integralng cze$¢ Swiadectwa ukoriczenia szkoly stanowi jeszcze bardziej wszechstronny profil osobisty.

W Holandii od 2007 r. uczniowie muszg, zrealizowa¢ 30 godzin prac spotecznych, aby uzyska¢ $wiadectwo
ukonczenia szkoty $redniej 2. stopnia.

Na Stowacji narodowy program nauczania dla odrebnego przedmiotu “wychowanie obywatelskie” na poziomie
szkoty redniej 1. stopnia proponuje ocene opartg na projektach za udziat ucznia w spotkaniach rady miejskiej.

(20) Wiecej informacji: Co to jest ECDL/ICDL? http://www.ecdl.org/programmes/index.jsp?p=102&n=108&a=0.
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3.3. Konsekwencje wdrozenia kompetencji kluczowych

Ogodlnokrajowe egzaminy wykorzystywane do celéw oceny sumatywnej lub formatywnej, lub w celu
monitorowania systemu, zapewniajg poréwnywalne i standaryzowane informacje dotyczace wynikow
ucznidw, szkot isystemow edukacyjnych. Zebrane informacje sg wykorzystywane do pomiaru
i monitorowania postepéw oraz do opracowywania $srodkéw naprawczych. Kilka krajow zgtasza, ze
rézne reformy szkolnictwa sg poparte analizg wynikéw ze standaryzowanych egzaminéw na poziomie
krajowym i/lub wynikow badan miedzynarodowych. Nie bez znaczenia jest fakt, ze jedynie niewielka
czesc¢ panstw konsekwentnie ocenia ucznidow w odniesieniu do szerszego programu nauczania. Moze
to wskazywac, ze w niektérych przypadkach kompetencje kluczowe nie sg uwzgledniane w sposob
konsekwentny oraz ze moze istnie¢ hierarchia waznosci.

Jednoczesnie decydenci muszg zrownowazy¢ potrzebe pozyskiwania informacji o wynikach uczniéw
z ryzykiem nadmiernego egzaminowania. Kolejnym powodem do obaw jest dobrze udokumentowana
tendencja do dostosowywania lub ograniczania nauczania do tych aspektéw, ktore podlegajg
testowaniu. Taka sytuacja ma miejsce zwtaszcza tam, gdzie egzaminy majg duze znaczenie dla
ucznidw, nauczycieli lub szkot (EACEA/Eurydice, 2009).

Uwzgledniajac rzeczywiste trudnosci metodologiczne i praktyczne w projektowaniu narzedzi do oceny
catego zakresu kompetencji kluczowych, celowe wydaje sie lepsze zintegrowanie wszystkich
kompetencji w spéjnych ramach oceny. Moze to stuzy¢ jako jeden z czynnikéw prowadzacych do
zminimalizowania rdznic w statusie iznaczeniu przywigzywanym do kompetencji przekrojowych,
interdyscyplinarnych. Moze to takze pomdc w zapobieganiu pewnej fragmentacji procesu uczenia sie.
Opracowywanie narzedzi oceny, ktére podsumowujg postepy ucznibw w nabywaniu kompetencji
przekrojowych nauczanych w ramach réznych przedmiotéw moze by¢ takze sposobem na uzyskanie
wiekszej spodjnosci w zakresie uczenia sie inauczania wramach catego programu nauczania.
Wiekszy nacisk na kompetencje przekrojowe we wszystkich rodzajach ocen, a takze wiekszy nacisk
na umiejetnos¢ stosowania wiedzy ina umiejetnosci praktyczne ogétem, moze wreszcie takze
sprawi¢, ze umiejetnosci uczniow beda lepiej odpowiada¢ na zapotrzebowanie rynku pracy oraz
potrzeby wspoétczesnego spoteczenstwa.
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WYNIKOW W SZKOLACH?

Stabe wyniki w$rdd ucznidw to problem, z ktérym boryka sie wiele krajéw europejskich. Jest to kwestia
zwigzana nie tylko ze skuteczno$cig nauczania iuczenia sie, ale takze 2z zapewnieniem
sprawiedliwego systemu edukacji. Ponadto dazenie do petnej integracji ze spoteczehstwem
i umiejetnos¢ odpowiadania na zmieniajace sie zapotrzebowania konkurencyjnej gospodarki globalne;j
jest powaznym wyzwaniem dla wielu uczniéw, ktérzy jeszcze nie nabyli podstawowych umiejetnosci
w zakresie czytania, matematyki oraz nauk Scistych i przyrodniczych. Zdajgc sobie sprawe z potrzeby
ukierunkowanych dziatan, w 2008 r. Rada przyjeta dla catej UE cel (benczmark) méwigcy o tym, ze do
2020 roku nalezy zmniejszyé odsetek 15-latkdw, ktdrzy osiggajg zbyt niskie wyniki w zakresie
czytania, matematyki oraz nauk $cistych i przyrodniczych, do poziomu ponizej 15% (21).

Ostatnie wyniki PISA z 2009 r. (patrz rys. 4.1) pokazuja, ze $rednio w Europie 22% ucznidw osiaga
stabe wyniki - definiowane jako wyniki ponizej poziomu 2 na egzaminie PISA. Jedynie Finlandia,
Estonia, Belgia (Wspodlnota Flamandzka) iHolandia osiggnety juz docelowy poziom UE
nieprzekraczajacy 15% uczniow o stabych wynikach w ramach kazdej z umiejetnosci podstawowych.
Natomiast odsetek uczniow, ktérzy majg stabe wyniki w Butgarii, Rumunii i Turcji wynosi okoto 40%, a
w przypadku matematyki liczba ta jest jeszcze wyzsza.

@ ¢ ¢+ Rysunek 4.1: Odsetek 15-letnich ucznidw osiagajacych stabe wyniki w zakresie czytania, matematyki oraz

nauk $cistych i przyrodniczych, 2009 r.
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Czytanie 19,6 233 169 134 410 231 152 185 133 172 213 196 198 210 x 176 244 260
Matematyka 22,2 261 152 135 471 223 171 186 126 208 303 237 225 249 x 226 263 239
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Zrédio: OECD, baza danych PISA 2009. UK (1): UK-ENGMWLSINIR
s @

(®") Konkluzje Rady z dnia 12 maja 2009 r. w sprawie strategicznych ram europejskiej wspoipracy w dziedzinie ksztalcenia i
szkolenia (,ET 2020”), Dz. U. C 119, 28.5.2009.
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W niniejszym rozdziale analizowane sg wyniki badan dotyczacych zwalczania stabych wynikéw (22).
Przedstawiono tu takze gtéwne elementy polityk krajowych, majacych na celu podnoszenie wynikéw,
a takze wspdlne praktyki zmierzajagce do poprawy stabych wynikéw wramach nauki szkolnej
i pozaszkolnej. W odniesieniu do obszaréw przedmiotowych niniejsza analiza dotyczy podstawowych
umiejetnoéci, a w szczegdlnosci czytania i liczenia, zgodnie z priorytetem unijnym i krajowym, a takze
ze wzgledu na fakt, ze dostepne informacje krajowe niemal wylgcznie dotyczg polityk i praktyk
w zakresie tych dwoch dziedzin (EACEA/Eurydice, 2011b, 2011c¢).

Znaczace zmniejszenie odsetka ucznidow osiggajacych stabe wyniki wymaga wspélnego podejscia,
skierowanego réwnoczesnie na szereg czynnikbw w szkole ipoza nig. Jednak w kolejnych
podrozdziatach skoncentrowano sie gtdwnie na tych czynnikach, na ktére polityki oswiatowe moga
mie¢ bezposredni wptyw.

W szkotach kompleksowe podej$cie do zwalczania stabych wynikow powinno obejmowac dziatania,
ktére sg odpowiednie dla wszystkich uczniéw, ale szczegdlnie korzystne dla tych, ktérzy majg
trudnosci w nauce. Powinno ono takze obejmowac rozwigzania w zakresie zapewniania wsparcia
ukierunkowanego na indywidualne potrzeby uczniéw, zaréwno w ramach standardowych zajeé, jak
i poza nimi. Wyniki badan wskazujg, ze dostosowywanie sie do edukacyjnych potrzeb uczniéw
w rozumieniu ich gotowosci do uczenia sie, zainteresowan i indywidualnych profili uczenia sie, ma
pozytywny wptyw na ich osiggniecia i zaangazowanie (Tieso, 2001, 2005; Lawrence-Brown, 2004).

Do poprawy stabych wynikéw niezbedne sg odpowiednie kompetencje nauczycieli, pozwalajace na
wlasciwe podejscie do uczniéw o okreslonych umiejetnosciach i zainteresowaniach (23). Wyniki badan
dotyczacych efektywnego nauczania wskazujg, ze nauczyciele muszg wybra¢ odpowiednie metody
i strategie, dobrane do tematu, typu ucznia oraz okreslonego kontekstu nauki. Jednak aby nauczyciele
mogli zapewni¢ te elastyczno$¢ w nauczaniu, ktéra jest kluczem do zwalczania stabych wynikéw,
wazne jest, by mieli dostep do efektywnego systemu rozwoju zawodowego (EACEA/Eurydice 2011c,
str. 51-52).

Innym istotnym czynnikiem jest dostepnos¢ wykwalifikowanych nauczycieli szkét podstawowych,
ktérzy majg solidne podstawy w zakresie nauczania poczatkowego (czytanie i matematyka), a takze
odpowiednie kompetencje pedagogiczne. Jednak wedlug danych PIRLS z 2006 r., w krajach UE
bioracych udziat w badaniu srednio zaledwie 25% uczniéw klas czwartych byto nauczanych przez
nauczycieli, ktorych proces ksztatcenia uwzgledniat wage nauczania czytania. Tacy nauczyciele
czesciej zgtaszali wykorzystywanie licznych metod ukierunkowanego nauczania. (EACEA/Eurydice
2011b, str. 89-91).

Osiagniecia w zakresie jednej z podstawowych umiejetnosci sg S$cisle powigzane z wynikami
w pozostatych dwdch obszarach (OECD 2010a, str. 154). Badania wykazaty zwigzek pomiedzy
czynnikami jezykowymi, takimi jak czytanie ze zrozumieniem, a wynikami w innych dziedzinach
(Grimm, 2008). Podkreslano, ze zwigzki pomiedzy problemami w czytaniu iliczeniu powinny
w szczegolnosci by¢ brane pod uwage podczas planowania wsparcia (Williams 2008, str. 49).

Nalezy takze uwzglednia¢ czynniki motywacyjne. Nauczyciele musza okreslaé i komunikowa¢ wysokie
oczekiwania i zacheca¢ wszystkich uczniéw do uczestnictwa (Hambrick, 2005). Muszg takze rozwija¢
Lumiejetnosci miekkie”, takie jak umiejetnos¢é nawigzywania relacji z uczniami oraz zarzadzania grupg
uczniéw w sposob zapobiegajacy zmniejszeniu motywacji w szkole sredniej (Gibbs i Poskitt, 2010).
Szczegolnie przydatny w zwiekszaniu zainteresowania uczniow, a zwlaszcza chtopcéw, czytaniem
moze by¢ szerszy wybér materiatdw do czytania zapewniany w szkotach. Nalezy takze dodatkowo
promowaé czytanie poza zajeciami szkolnymi, zwtaszcza w odniesieniu do chiopcéw, imigrantéw
i innych grup ryzyka. Ponadto metody nauczania powinny uwzglednia¢ fakt, ze matematyka i nauki
Sciste sg trudne, abstrakcyjne inie odnoszg sie do prawdziwego zycia. Jedng z takich metod jest

(22) W niniejszej analizie stabe wyniki uczniéw to takie, ktére sg ponizej oczekiwanego poziomu. Analiza nie odnosi sie ona do
zapewniania wsparcia wytacznie w odniesieniu do edukacji specjalne;j.
(23) Ogodlne informacje o zmianach w polityce w zakresie pracy w zawodzie nauczyciela, patrz Komisja Europejska, 2012c.
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organizowanie lekcji wokot ,waznych idei” i tematéw interdyscyplinarnych, ktére pomagajg okresli¢
zwigzki z codziennym zyciem i innymi przedmiotami.

Zwiekszanie zaangazowania rodzicOw w proces uczenia sie jest kolejnym istotnym obszarem, na
ktéry nalezy potozyé nacisk. Zaangazowanie rodzicdw jest szczegdlnie istotne dla rozwoju
umiejetnodci czytania wsréd dzieci (Brooks iin., 2008; McElvany i Steensel, 2009; McElvany iin.,
2010; Steensel, 2009). Wiele rodzinnych programéw dotyczacych alfabetyzacji zacheca rodzicow do
czytania swoim dzieciom na gtos. Jednak badania wskazuja, ze aby takie programy mogty by¢
skuteczne, powinny one takze pomagacé rodzicom w przekazywaniu umiejetnosci czytania i pisania
(EACEA/Eurydice 2011b, str. 132-133). Rodzicow nalezy takze zacheca¢, by pomagali swoim
dzieciom uczyC sie iczerpa¢ przyjemnos¢ z matematyki. Ponadto ich udziat jest niezbedny dla
powodzenia programow interwencyjnych (Williams, 2008). Jednoczesnie, ze wzgledu na niektore
dane krajowe dotyczace poziomu umiejetnosci w zakresie liczenia wsréd dorostych, nalezy braé¢ pod
uwage fakt, Zze niektérzy rodzice mogg nie by¢ w stanie zapewni¢ odpowiedniego wsparcia w nauce
swoim dzieciom.

4.1. Krajowe polityki dazace do poprawy stabych wynikéw nauczania

W wiekszosci panstw europejskich centralne wladze oswiatowe zapewniajg doradztwo i wsparcie dla
nauczycieli i szkét w dgzeniu do poprawy stabych wynikow. W okoto potowie z tych krajow funkcjonujg
ogolne polityki dotyczgce udzielania wsparcia uczniom, ale bez rozrézniania pomiedzy przedmiotami.
Wydaje sie, ze na szczeblu centralnym istniejg polityki odnoszace sie jedynie do umiejetnosci czytania
i liczenia. W odniesieniu do innych obszaréw programu nauczania, takich jak nauki Sciste
i przyrodnicze lub jezyki obce, kraje informuja jedynie o projektach na matg skale.

Kilka panstw informuje, Ze polityki przeciwdziatajgce stabym wynikom sg opracowywane na szczeblu
ogolnokrajowym. Wazne jest, aby podkresli¢, ze nawet w przypadku, gdy istniejg wytyczne centraine,
poszczegodlni nauczyciele moga zazwyczaj samodzielnie decydowac¢ o tym, czy ijakiego rodzaju
wsparcia nalezy udzielic.

We Francji wykrywanie trudnosci w jakimkolwiek przedmiocie obejmuje wykorzystanie wynikéw egzaminow krajowych
z jezyka francuskiego i matematyki (gtéwnie klasy 2 i 5) oraz zestawu przeznaczonego do oceny kompetencji Socle
commun, a takze ocene materiatdw opracowywanych przez nauczycieli. To nauczyciel uczacy w danej klasie zapewnia
wsparcie. Dziatania wspierajace opierajg sie na indywidualnym planie nauki danego ucznia (Programme personnalisé
de réussite éducative — PPRE). Program ten jest oparty na niewielkiej liczbie celdw, gtéwnie w zakresie matematyki
i jezyka francuskiego, atakze, wrzadkich przypadkach, przedmiotéow Scistych. Dziatania wspierajace obejmujg
zroznicowane formy ksztatcenia i nauke w matych grupach, a czasami grupowanie wedtug zdolnosci.

W Estonii jednym z celéw Ogdinego Planu Rozwoju Systemu Edukacji na lata 2007-2013 jest stworzenie mozliwosci
zindywidualizowanego ksztatcenia, ktére uwzglednia réznice w mozliwosciach uczniow. Wyniki testdw sg analizowane
przez niezalezng grupe badawczg i sg publikowane raz do roku. Konkretne wymagane dziatania obejmujg stosowanie
zindywidualizowanego programu nauczania, zaje¢ dodatkowych, konsultacji, grup wyréwnawczych (parandusépe) oraz
doradztwo dla rodzicow.

W Irlandii zgodnie z wytycznymi w zakresie wsparcia w nauce, wydanymi przez Departament ds. Edukaciji, wczesne
wykrywanie trudno$ci i interwencja, oraz zréznicowane metody nauczania to kluczowe podej$cia promowane w nauce
szkolnej. Strategie te uzupetniajg zajecia wyrownawcze prowadzone poza planowymi zajeciami dydaktycznymi (w trybie
pozalekcyjnym), jakkolwiek coraz wiekszy nacisk ktadzie si¢ na indywidualng prace z uczniem w klasie. Funkcjonujg
takze wsparcie zespotewe, indywidualne i praca w grupach.

W Portugalii w ramach programu Mais Sucesso Escolar Ministerstwo Edukacji i Nauki wspiera szkoty w rozwijaniu
projektow poprawy wynikéw, w ramach czteroletnich kontraktow, poprzez wdrazanie réznych modeli organizacyjnych
w klasie oraz w zarzadzaniu programem nauczania, obejmujacych gtdéwnie takie przedmioty jak jezyk ojczysty,
matematyka i jezyk obcy (angielski).
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W Niemczech uchwata Statej Konferencji Ministréw Edukaciji i Kultury Landéw z 4 marca 2010 r. wzywa, miedzy
innymi, do dziatania w celu wzmocnienia indywidualnego wsparcia, poprzez procedury diagnostyczne, bedace
podstawg pomocy i zréznicowanego wsparcia, poza standardowymi zajeciami. Proponuje réwniez opracowanie nowych
form uczenia sie poprzez zastosowanie nowych materiatow dydaktycznych, nauczanie w matych grupach, zlozonych
z uczniéw o podobnych poziomach wynikow, oraz alternatywne formy uczenia sie, ktére wzmacniajg powiazania ze
Srodowiskiem zawodowym (24).

W Hiszpanii przepisy stanowig, ze mechanizmy wsparcia powinny by¢ wdrazane natychmiast po wykryciu trudnoéci
w nauce. Mechanizmy te odnoszg sie zarébwno do organizacji nauczania, jak i do programu nauczania i obejmujg nauke
indywidualng w normalnej klasie, elastyczne podejscie do podziatu uczniow na grupy, oraz dostosowywanie programu
nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia. W szkotach Srednich 1. stopnia przepisy zwracajq szczegdlng uwage na
réznorodno$¢ potrzeb edukacyjnych uczniéw ikonieczno$¢ szybkiego reagowania na nie. Przewidziane Srodki
obejmuja oferowanie przedmiotéw fakultatywnych, dziatania wzmacniajace, dostosowywanie programu nauczania,
elastyczne dzielenie na grupy i podziat klas.

W niektérych krajach wtadze centralne wydajg stosunkowo ogdlne zalecenia, ktére pozostawiajg
wybor konkretnych dziatan catkowicie w gestii nauczycieli.

W Wielkiej Brytanii (Szkocja) w marcu 2012 r. rzad wydat porady dla nauczycieli w zakresie poprawy osiagnie¢ dla
wszystkich. Porady te koncentrujg sie na szesciu kluczowych obszarach: zwigkszenie ambicji, aspiracji i oczekiwan
kazdego dziecka i mtodego cztowieka; zapewnianie wysokiej jakosci ksztatcenia i nauki w kazdej klasie, kazdego dnia;
rozwijanie skutecznego przywodztwa na wszystkich poziomach; angazowanie rodziny iszerszej spotecznoci;
koncentrowanie sie na umiejetnosci czytania iliczenia, stanowigcych platformy, na ktorych budowana jest dalsza
nauka; oraz inteligentne wykorzystywanie informacji, by zrozumie¢ postep (%). Porady te bedq czescig szerszego
programu pracy, zmierzajacego do wspierania nauczycieli, szkét i innych podmiotéw w zwigkszaniu osiggnie¢ uczniow.

W Szwecji i Norwegii wladze szkolne sg odpowiedzialne za zapewnienie narzedzi i mechanizméw wsparcia
niezbednych dla realizacji celow dotyczacych osiggniec, ktore zostaty okre$lone dla kazdego poziomu ksztatcenia.

)

)

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010_03_04-Foerderstrategie-
Leistungsschwaechere.pdf

Raising Attainment, http://www.scotland.gov.uk/Publications/2012/03/7159
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4.2. Szczegolne srodki wsparcia dla ucznidéw osiggajacych stabe wyniki

Mozna zastosowac rozne podejscia, do wspierania ucznidéw osiagajgcych stabe wyniki, zarowno
podczas standardowych zaje¢, jak i poza nimi (Dowker iin., 2000; Gross, 2007). Ponizszy przeglad
przedstawia przyktady najczesciej stosowanych metod i dziatan.

Pod wzgledem udziatu uczniéw, ktérzy korzystajg zréznych form dodatkowego wsparcia, dane
z badania PIRLS dotyczacego umiejetnosci czytania i pisania zawierajg pewne wskazéwki. Wedtug
danych z 2006 r. odsetek ucznidow klas czwartych (7-8 latkowie), ktdrzy uczestniczyli w zajeciach
wyréwnawczych z czytania wahat sie od 3% we Francji do 19% w Polsce. Jednak we wszystkich
krajach europejskich uczestniczacych w PIRLS nauczyciele zazwyczaj zgtaszali, ze liczba ucznidéw
wymagajacych zaje¢ wyréwnawczych jest wieksza niz grupa, ktéra faktycznie w nich uczestniczy. W
krajach UE bioracych udziat w badaniu $rednio okoto 12% uczniéw klas czwartych pobierato
dodatkowe lekcje czytania. Wedtug szacunkéw nauczycieli takiej pomocy potrzebowato 17% uczniow.
Co wiecej, nauczyciele przecietnie nieznacznie zanizali szacunki odsetka uczniow, ktérzy potrzebujg
zaje¢ wyréwnawczych, w poréwnaniu do rzeczywistego odsetka ucznidbw majgcych problemy
w czytaniu, odsetka okreslonego przez PIRLS (EACEA/Eurydice 2001b, str. 66-68).

Wczesne rozpoznanie i interwencja

Rozpoznanie trudnosci w pierwszym roku szkoty podstawowej lub nawet juz na poziomie
przedszkolnym moze zapobiec rozwojowi u dzieci nieprawidtowych strategii uczenia sie i btednych
pojec¢, ktére mogq staé sie na dtugo przeszkoda w nauce (Williams, 2008). Wczesna interwencja moze
takze zwalczac rozwdj strachu przed matematyka, ktory moze by¢ istotng przeszkoda dla starszych
uczniéw (Dowker, 2004).

Na przyktad w Finlandii wczesne wykrycie probleméw i wspieranie ucznidw jest najbardziej powszechnym podejéciem
do zwalczania stabych wynikéw. Ministerstwo Edukacji i Kultury organizuje ukierunkowane doskonalenie zawodowe
nauczycieli oraz prowadzi strone internetowa, (%) z informacjami na temat najczestszych probleméw z nauka w zakresie
matematyki we wczesnych latach szkolnych. Strona ta zapewnia dostep do metod nauczania matematyki
wspomaganych komputerowo. Ponadto od prywatnych firm mozna kupi¢ okre$lone testy do diagnozowania probleméw
W nauce.

W Norwegii jednym z dziatan w ramach wczesnej interwencji jest program ,TRAS - wczesna rejestracja rozwoju
w zakresie jezyka”. Jego celem jest zapobieganie zaburzeniom czytania i pisania poprzez wykrywanie probleméw
jezykowych juz na etapie przedszkolnym. TRAS zapewnia materiaty, ktére nalezy stosowaé do dynamicznej obserwaciji
i pracy z dzieémi.

Rola oceny (%)

W celu doktadnego rozpoznania indywidualnych mocnych istabych stron uczniéw, zaleca sie
stosowanie rozmaitych narzedzi oceny. ldentyfikacja uczniéw z trudnosciami w nauce jest czesto
oparta na potaczeniu ciggtej oceny ze strony nauczycieli ze standaryzowanymi testami stosowanymi
do celéw diagnostycznych i formatywnych.

Na przyktad wlrlandii zakres narzedzi oceny obejmuje obserwacje, analize pracy, testy kontrolne, wyniki
standaryzowanych egzaminéw oraz wyniki egzaminéw diagnostycznych. W Norwegii w drugim roku nauki
przeprowadzane sg obowigzkowe testy odwzorowujace w zakresie umiejetnosci liczenia i arytmetyki. Ich uzupetnieniem
sg dobrowolne egzaminy w zakresie umiejetno$ci liczenia iarytmetyki w1 i3 roku nauki. Ponadto nauczyciele
w Norwegii sg zachecani do korzystania z internetowych testéw diagnostycznych (). W Niemczech opracowano tak
zwane ,badanie oparte na stowach putapkach” (LUST-1 - Leseuntersuchung mit dem Stolperwérter Test) do

%) www.lukimat.fi

)
(*) Ogdlng dyskusje na temat oceny przedstawiono w rozdziale 3.
(*®)  KIM (Jakos¢ ksztatcenia w zakresie matematyki): http:/www.udir.no
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wykorzystania w szkotach podstawowych, aby poméc nauczycielom zidentyfikowaé trudnoSci w czytaniu
poszczegolnych uczniow.

Jednak rola oceny nie powinna sie ogranicza¢ do diagnozowania potencjalnych problemoéw, ale takze
obejmowa¢ sprawdzanie postepdw bedacych wynikiem zastosowania okreslonych dziatan
wyréwnawczych..

Zwiekszanie motywacji

Dodatkowe ograniczenie postepow w nauce jest zwigzane zniskag motywacjg istabym
zaangazowaniem. Badania wskazujg na przykfad, ze uczniowie, ktérzy lubig czyta¢, zazwyczaj czytaja
czesciej, doskonalac w ten sposéb swoje umiejetnosci w zakresie czytania, co z kolei pomaga im
w nauce innych przedmiotéw (Mullis iin., 2007). Wyniki badania PISA sugeruja, ze zaangazowanie
uczniow w czytanie moze réwnowazyc réznice w osiggnieciach pomiedzy chtopcami i dziewczetami,
lub pomiedzy uczniami z réznych Srodowisk spotecznych (OECD, 2002, 2010b).

Dostep do ksigzek od najmtodszych lat oraz duzy wyboér lektur w pdzniejszych latach szkolnych sg
kluczowe dla uzyskania biegtosci w czytaniu. W szkole najlepsze sposoby zachecania do czytelnictwa
to wspdlne czytanie w klasie oraz omawianie rozmaitych tekstow. Oferowanie uczniom wyboru
réznych materiatbw do czytania jest istotnym sposobem zwiekszania ich motywacji. Wiekszos¢
programéw nauczania podkresla znaczenie rozwijania wsrdéd uczniow przyjemnosci z czytania
i zainteresowania czytaniem, oraz promowania szerokiego asortymentu ksigzek iinnych materiatow
pismienniczych. Ogoélng tendencjag jest zachecanie nauczycieli do korzystania z szerokiego zakresu
beletrystyki i ksigzek niebeletrystycznych, a takze materiatow innych niz ksigzki, takich jak czasopisma
i gazety, zamiast ograniczania sie do tradycyjnego kanonu tekstéw literackich (EACEA/Eurydice,
2011b).

Wyniki badah miedzynarodowych pokazujg na przyktad, ze korzystanie z Internetu ma pozytywny
wplyw na wyniki w czytaniu. Uczniowie, ktérzy sa zaangazowani w czytanie w Internecie, na przyktad
czytanie e-maili, czaty on-line, czytanie wiadomosci w Internecie, korzystanie z internetowych
stownikéw lub encyklopedii, uczestniczenie w internetowych dyskusjach grupowych oraz
wyszukiwanie informacji w Internecie sg bardziej biegtymi czytelnikami niz uczniowie, ktdrzy rzadko
angazujg sie w takie czynnosci (OECD, 2010b). Jednak pomimo rosnacego znaczenia komputeréw
i Internetu w zyciu uczniéw, gtéwne inicjatywy na rzecz promowania czytania w krajach europejskich
w niewielkim stopniu koncentrujg sie na nauce czytania i za ich posrednictwem. Inicjatywy majgace na
celu zwiekszenie motywacji do czytania w dalszym ciggu skupiajg sie gtdwnie na beletrystyce
(EACEA/Eurydice, 2011b).

Istotne znaczenie moze miec takze wspieranie czytania poza oficjalnym Srodowiskiem edukacyjnym
oraz rozwoju ogolnej kultury czytelniczej. Wdrazanych jest wiele programoéw zachecajgcych do
czytania, zaréwno inicjatyw oddolnych, jak iakcji wspieranych przez panstwo. W wielu panstwach
powstaty krajowe organy odpowiedzialne za promocje czytelnictwa oraz za koordynowanie
i finansowanie dziatan w tej dziedzinie. Kilka panstw przyjeto specjalne strategie na rzecz promocji
czytania.

Jednak wiele inicjatyw promujacych czytelnictwo przyjmuje forme dziatan wspierajacych umiejetnosé
czytania i pisania, ktére moga w duzym stopniu przyciaga¢ tych, ktérzy sa juz zainteresowani
czytaniem. Bardziej prawdopodobne jest, ze imprezy takie jak targi ksiagzki, spotkania z autorami,
publiczne odczyty i dyskusje w klubach ksigzki odpowiadajg na potrzeby osdb, ktére juz sg aktywnymi
czytelnikami. Jednak wyniki badan PIRLS 2006 wskazuja, ze okofo jedna czwarta uczniéw klasy
czwartej w Europie nigdy nie przeczytata powiesci lub opowiadania. Tacy uczniowie, ktérzy
prawdopodobnie nie uczestnicza w istniejgcych programach wspierania czytelnictwa i prezentujg niski
poziom umiejetnosci czytania i pisania, wymagajg szczegdlnej uwagi. Dziatania na rzecz promowania
czytania, koncentrujace sie na przykfad szczegdlnie na dzieciach ze srodowisk defaworyzowanych lub
na chtopcach, sg rzadkoscig wsrod programéw promujacych czytanie w Europie (EACEA/Eurydice,
2011b). Oto kilka przyktadéw inicjatyw ukierunkowanych na poprawe umiejetnosci czytania oraz
zwiekszenie motywaciji:
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W Norwegii w Planie Dziatania na rzecz Czytelnictwa obejmujacym lata 2010-2014 ktadzie sie szczegdlny nacisk na
poprawe kompetenciji w zakresie czytania wérdd chtopcow. W lipcu 2012 roku w Wielkiej Brytanii (Anglia) Komisja ds.
Czytelnictwa wérod Chtopcow wydata serie zalecen, obejmujacych takze cotygodniowy kontakt z osobami pici meskiej
promujacymi czytanie oraz inicjatywy wychowawcze, ktére angazuja ojcdw (2°). Ponadto w ramach nowego programu
,nadrabiania zalegtosci” w umiejetnosciach czytania i pisania zapewnione zostang dodatkowe lekcje dla uczniéw z grup
defaworyzowanych, ktorzy nie osiagajq oczekiwanego poziomu znajomosci jezyka angielskiego na koniec szkoty
podstawowej (%0).

Zindywidualizowane wsparcie

Przeglad wynikéw badan na temat ,Co jest skuteczne w odniesieniu do dzieci z trudno$ciami
w matematyce” doprowadzit do wniosku, ze ,najlepszym rozwigzaniem byloby ukierunkowanie
interwencji na okreslone trudnoéci indywidualnego dziecka”(Dowker, 2004).

Istniejg dowody na to, ze wsparcie indywidualne ma pozytywny wptyw na wyniki dzieci (Wright i in.,
2000, 2002). Eksperci sugeruja, ze ,w wiekszosci przypadkdw, jesli interwencje zaczng sie wczesnie
i bedg skoncentrowane na okreslonych stabych punktach, mozliwe jest, Ze nie bedg musiaty by¢
bardzo dtugie ani intensywne” (Dowker, 2009). Niemniej jednak wsparcie indywidualne oraz w ramach
matych grup moze mie¢ takze niezamierzone efekty. Metoda ta wymaga takze znacznych nakfadéw
finansowych.

Oto kilka krajowych przyktadéw stosowania nauczania indywidualnego:

We Francji, na poziomie podstawowym, Ministerstwo zalecito dwie godziny w tygodniu indywidualnej pracy z uczniem,
ktére mogg by¢ wykorzystane na zajecia wyréwnawcze z uczniami w klasach CE1 i CM2. Wsparcie zazwyczaj trwa
kilka tygodni, ale zmienia sie w zalezno$ci od problemdw ucznia oraz czynionych postepéw. Na zakoriczenie programu
ocena przeprowadzana w oparciu o projekt pozwala na podjecie decyzji o potrzebie ewentualnego dalszego wsparcia.
Na totwie nauczyciele szkdt podstawowych i Srednich majg obowigzek prowadzenia dwédch dodatkowych godzin zaje¢
na tydzien przeznaczonych na prace indywidualng z uczniami, ktérzy wymagaja dodatkowej pomocy. Jednocze$nie
placdwki szkolne sg zobowigzane do opracowywania indywidualnych plandw wsparcia dla uczniéw z trudno$ciami
wnauce. W Grecji, takze na poziomie szkoty podstawowej, uczniowie moga mie¢ maksymalnie sze$¢ godzin
tygodniowo przeznaczonych na prace indywidualng. W Rumunii podej$cie to jest stosowane gtéwnie w programach
wyréwnawczych w szkotach wiejskich.

Zajecia w matych grupach to kolejne popularne podejscie. Moga byé one prowadzone w ramach
normalnych zaje¢ lub poza nimi.

W Irlandii dodatkowe nauczanie jest prowadzone przez nauczycieli zaje¢ wyréwnawczych; uczniowie sg zazwyczaj
zabierani z normalnych zajec i uczeni w matych grupach, chociaz coraz wigkszy nacisk ktadzie sie na zapewnianie
wsparcia tym uczniom w klasach. Szkotom doradza sie, aby czas trwania wsparcia obejmowat okres of 13 do 20
tygodni i nie przekraczat dwoch do trzech lat.

W Butgarii w ramach ogélnokrajowego programu ,W trosce o kazdego ucznia” oferowane jest dodatkowe nauczanie
w malych grupach przez $redni okres 100 godzin lekcyjnych dla uczniéw okreslonych w ramach oceny krajowej jako ci,
ktdrzy osiagajq lub mogq osiggac stabe wyniki.

Na Malcie uczniowie szkot podstawowych otrzymujg zindywidualizowane wsparcie w zakresie umiejetno$ci czytania
i pisania od wyspecjalizowanych nauczycieli, zaréwno w grupach sktadajacych sie maksymalnie z pieciu uczniéw, jak
i podczas zwyklych zaje¢ szkolnych. Nauczycielom szkét podstawowych moggq pomagaC nauczyciele wspierajacy
w zakresie nauki czytania ipisania oraz nauczyciele wspierajacy w zakresie matematyki, ktdrzy wizytujg klasy
i zapewniajg ukierunkowane wsparcie. Na poziomie szkoty $redniej wprowadzono zajecia wyrbwnawcze z umiejetnosci
podstawowych w zakresie matematyki, jezyka angielskiego i maltanskiego.

Na Stowenii zapewniana jest pomoc indywidualna lub w matych grupach wramach standardowych zaje¢ lub po
zakonczeniu lekcji w danym dniu; pomoc w nauczaniu jest zapewniana przez nauczycieli lub przez specjalistow
i pedagogow wyréwnawczych.

2 http://www.literacytrust.org.uk/policy/nlt_policy/boys_reading_commission

http://www.education.gov.uk/inthenews/inthenews/a00211482/%c2%a310m-literacy-catch-up-programme-for-
disadvantaged-pupils-

*)
)
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Wyspecjalizowani nauczyciele

Dostepnosé dodatkowego wsparcia w klasie jest kolejnym czynnikiem w procesie poprawy stabych
wynikéw. Wyniki badan wskazuja, ze dobrze wyszkoleni specjalisci [reedukatorzy] w zakresie
nauczania czytania, ktérzy zapewniajg indywidualne wsparcie, mogg by¢ bardzo skuteczni w pracy
z uczniami, ktérzy majg trudnosci w czytaniu (Snow, Burns & Griffin, 1998). Ponadto wtdrna analiza
danych PISA 2009 wskazuje, ze dostepnos$¢ specjalistbw w zakresie wyréwnywania problemoéw
z czytaniem jest $ciSle powigzana z odsetkiem ucznidw o stabych wynikach (Motiejunaite-
Schulmeister i in., 2012).

Jednak nauczyciele, ktérzy specjalizujg sie w reedukacji w zakresie czytania lub matematyki, czy tez
asystenci, ktérzy moga pomagac¢ nauczycielom w klasie, sg dostepni jedynie w kilku krajach
europejskich. Na przyktad w odniesieniu do czytania, rys. 4.1 pokazuje, ze nauczyciele w szkotach
podstawowych w Irlandii, na Malcie, w Polsce i Wielkiej Brytanii oraz we wszystkich pieciu krajach
nordyckich moga wnioskowa¢ o pomoc nauczycieli reedukatoréw wyspecjalizowanych w nauce
czytania. Od czasu zebrania danych po raz pierwszy w2009 r. nie nastgpity zadne zmiany
w dostepnosci nauczycieli wyspecjalizowanych w nauce czytania w Europie (EACEA/Eurydice,
2011b). W pozostatej czesci Europy personel profesjonalny, np. logopedzi czy psychologowie, moze
by¢ dostepny, aby poméc nauczycielom w niektérych zadaniach zwigzanych z nauczaniem czytania.
Jednak w wiekszo$ci krajow taka pomoc nie jest dostepna od razu i czesto nalezy spetni¢ okreslone
kryteria lub postepowaé¢ wedtug okreslonych procedur zanim otrzyma sie profesjonalne wsparcie. W
rezultacie uczniowie moga nie uzyska¢ wymaganego wsparcia w odpowiednim czasie; im dituzej trwa
procedura, tym bardziej prawdopodobne jest, Ze uczen bedzie pozostawat w tyle nie tylko w zakresie
czytania, ale takze w zakresie wszystkich innych przedmiotow szkolnych, gdzie czytanie jest
warunkiem koniecznym (EACEA/Eurydice 2011b, str. 36-44).

@ ¢+ Rysunek 4.2: Dostepnos¢ nauczycieli reedukatoréw wyspecjalizowanych w nauczaniu czytania, zgodnie
z oficjalnymi dokumentami lub powszechng praktyka, ktorzy pomagajq nauczycielom w przezwyciezaniu

B Nauczyciele reedukatorzy wyspecjalizowani w
nauczaniu czytania

Nauczyciele ds. ksztatcenia specjalnego
. wyspecjalizowani w nauczaniu czytania

Brak wyspecjalizowanych nauczycieli do nauki
. czytania, ale sg dostepni inni profesjonalisci
(logopedzi, psychologowie szkolni itp.)

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie
Dane na wykresie odnosza sie¢ do dostepnosci nauczycieli specjalizujgcych sie w nauczaniu czytania, ktérzy pomagajg
nauczycielom w szkotach na poziomie podstawowym w kontaktach z uczniami majacymi trudnosci w czytaniu. Wykres ten
opiera sie na tym, co poszczegodlne kraje przewidujg w swoich oficjalnych dokumentach lub na deklarowanej praktyce

stosowanej w tych krajach lub regionach, gdzie szkoty i wiadze oswiatowe majg petng swobode w zakresie zapewniania
wsparcia dla uczniéw - Dania, Holandia i Wielka Brytania (Szkocja).
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4.3. Krajowe cele dotyczace stabych wynikéw nauczania

Mierzenie postepéw w osigganiu podstawowych umiejetnosci przy wykorzystaniu wynikéw z badan
miedzynarodowych, a w szczegodlnosci PISA, jest podejsciem, kidre zostato przyjete na szczeblu
europejskim (31). Jednak najwyrazniej ta polityka nie jest powszechna na szczeblu krajowym. Pomimo
czesto zgtaszanego wykorzystywania wynikow badah miedzynarodowych, niewiele panstw okreslito
cele krajowe zwigzane z tymi wynikami.

Irlandia, Wiochy, Liwa, Holandia, Wielka Brytania (Anglia) oraz Norwegia okreslity krajowe cele
w oparciu o wyniki standaryzowanych testéw miedzynarodowych i/lub krajowych.

W Irlandii krajowe cele dotyczace poprawy niskich wynikéw w zakresie umiejetnosci czytania, pisania i liczenia zostang
wdrozone w okresie 2011-2020. W ogdinokrajowej strategii na rzecz poprawy umiejetnosci pisania, czytania i liczenia
wsréd dzieci i mtodziezy 2011-2020 przedstawiono szes¢ celow. Koncentrujg sie one na niskich wskaznikach osiggnie¢
w PISA iegzaminach krajowych, atakze na odsetku uczniéw, ktdrzy wybierajg rozszerzong matematyke podczas
egzamindw na zakoriczenie ksztatcenia obowigzkowego. Niektore z tych celéw wymieniono ponizej:

e  Zmniejszenie odsetka dzieci z wynikami réwnymi lub nizszymi niz Poziom 1 (tj. minimalny poziom) w krajowe;
ocenie w zakresie matematyki i czytania w jez. angielskim o co najmniej 5 punktéw procentowych w klasach
drugich i széstych do 2020 r.

e  Zmniejszenie o potowe odsetka 15-letnich ucznidw z wynikami rownymi lub nizszymi niz Poziom 1 (najnizszy
poziom) w testach PISA w zakresie umiejetno$ci czytania, pisania i liczenia do 2020 r.

e Zwiekszenie odsetka uczniéw przystepujacych do rozszerzonego egzaminu z matematyki na zakorczenie
szkoty redniej 1. stopnia (tj. egzamin Junior Certificate lub jego odpowiednik) do 60 % do 2020 r. (32).

Na Lotwie Narodowy Plan Rozwoju na lata 2014-2020, ktory ma zostac przyjety do konca 2012 r., bedzie obejmowat
cele oparte na PISA dotyczace stabych wynikéw w zakresie umiejetnosci czytania i pisania.

(31) Konkluzje Rady z dnia 12 maja 2009 r. w sprawie strategicznych ram europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i
szkolenia (,ET 2020”), Dz. U. C 119, 28.5.2009.

(**) National Strategy to Improve Literacy and Numeracy among Children and Young People 2011-2020, str. 17-18.
http://www.education.ie/admin/servlet/blobservlet/lit_num_strat.pdf
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4.4. Promowanie polityk opartych na wynikach badan w odniesieniu do
stabych wynikéw nauczania

Podnoszenie jakosSci nauczania iuczenia sie zalezy takze od gromadzenia, analizowania
i rozpowszechniania informacji na temat skutecznych praktyk.

Wyniki badarn miedzynarodowych wskazujg na fakt, ze stabe wyniki wystepujg z kilku powoddw,
powigzanych ze srodowiskiem domowym oraz czynnikami zwigzanymi ze szkofg, ate czesto
wzmachiajg sie wzajemnie (Mullis iin., 2008; OECD, 2009b; Wilkins iin., 2002; Chudgar i Luschei,
2009). Na szczeblu krajowym gromadzenie informacji na temat trendéw w wynikach, czynnikéw
przyczyniajacych sie do zbyt stabych wynikdéw oraz skutecznych strategii w zakresie poprawy
osiggnie¢ moze stanowi¢ znaczne wsparcie dla proceséw tworzenia polityki. Jednak takie badania
i raporty nie sg prowadzone systematycznie we wszystkich panstwach europejskich. Na przykiad
potowa krajow europejskich zgtasza, ze analizuje to, ktére metody nauczania i dziatania dydaktyczne
sg wykorzystywane na lekcjach matematyki, natomiast niewielka liczba panstw przyglada sie
metodom wykorzystywanym przez nauczycieli do oceny swoich ucznidéw. Oczywiscie takie informacje
mogq zosta¢ wykorzystane przy podejmowaniu nowych decyzji politycznych, jak tez postuzy¢ do
oceny poprzednich inicjatyw (EACEA/Eurydice, 2011c).

Najczesciej kraje deklarujg, ze wykorzystujg wyniki badarn miedzynarodowych, takich jak PISA, PIRLS
i TIMSS do monitorowania wynikéw iidentyfikowania przyczyn stabych wynikéw. W niektorych
przypadkach analizy tych wynikdw sg uzupetniane przez raporty oparte na wynikach ogdélnokrajowych
standaryzowanych egzaminéw i raportéw z inspekcji. Raporty takie podkreslajg czynniki, ktére maja
istotne znaczenie w okreslonych kontekstach krajowych. Czynniki te moga odnosi¢ sie do
regionalnych réznic w wynikach (na przyktad pomiedzy potnocnymi a potudniowymi czesciami Wioch)
lub okreslonych trudnosci w zapewnianiu ksztatcenia wysokiej jakosci w szkotach wiejskich (wysoka
rotacja, niska motywacja i nieodpowiednie kwalifikacje nauczycieli w rumunskich szkotach wiejskich,
dzielenie uczniébw na grupy w klasach tgczonych na poziomie podstawowym), atakze wynikaé
z reform strukturalnych, takich jak decentralizacja zarzadzania szkotami, alokacja funduszy i podziat
uczniéw na grupy (Szwecja) (EACEA/Eurydice 2011c, str. 81-83).

Ponadto w niektdrych krajach badania ogdlnokrajowe dostarczajg danych na temat tresci nauczania
o duzym stopniu skomplikowania, nastreczajacych uczniom wiele trudnosci. Takie zagadnienia jak
komunikacja matematyczna, rozwigzywanie zadan i rozumienie roli matematyki w kontekscie zostaty
okreslone jako czeste obszary nastreczajgce uczniom problemy (EACEA/Eurydice 2011c, str. 83).

Okazuje sie, ze w wiekszosci krajow niezalezne oceny programdéw wsparcia na rzecz uczniow ze
stabymi wynikami sg rzadkoscia. Tam, gdzie istnieja, ich wyniki wskazujg na problemy z realizacja,
zwigzane z niewystarczajgcymi zasobami, brakiem odpowiednich narzedzi diagnostycznych oraz
niewystarczajacymi kwalifikacjami i umiejetnosciami nauczycieli (EACEA/Eurydice 2011c, str. 92).

Inne istotne ograniczenie jest zwigzane zréznorodnoscia metod, ktéra sprawia, ze porownanie
dziatan wspierajgcych iich skutecznosci jest trudne. Istnieje réwniez potrzeba badan dynamicznych,
ktére moga oceni¢ dtugoterminowe korzysci stosowanych interwenciji (Williams, 2008; Dowker, 2009).

Wyniki badan moga dostarcza¢ decydentom potrzebnych informacji poprzez wskazywanie, w jakim
stopniu nowe polityki zostaty wdrozone do szkét, a takze poprzez podkreslanie praktyk, ktére okazaty
sie skuteczne. Niektore kraje europejskie podaja, ze informacje dotyczace praktyki szkolnej sg
gromadzone ianalizowane przez o$rodki dydaktyczne Ilub instytuty badawcze, ktére zostaty
utworzone przez ministerstwa edukacji lub przez instytucje, ktére Scisle wspotpracujg
z ministerstwami. Jednak w pozostatych krajach nie ma takich organizacji, ktére rutynowo
przeprowadzatyby tego typu badania. W ujeciu ogélnym okazuje sie, ze istnieje wyrazna potrzeba
lepszego wykorzystania wynikdéw badan w procesie podejmowania decyzji, jak réwniez potrzeba
monitorowania i oceny dziatan majacych na celu poprawe wynikéw nauczania.
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ROZDZIAL 5: W JAKI SPOSOB KRAJE ZACHECAJA MLODYCH LUDZI DO
KONTYNUOWANIA NAUKI | WYBIERANIA ZAWODOW W DZIEDZINIE
MATEMATYKI, NAUK SCISLYCH | PRZYRODNICZYCH ORAZ TECHNIKI (MST)?

W ostatnich latach na szczeblu europejskim wielokrotnie podkreslano istotng role, jaka ksztatcenie
i szkolenia powinny odgrywa¢ we wspieraniu rozwoju gospodarczego itworzenia miejsc pracy(gs).
Ksztalcenie w zakresie matematyki oraz nauk $cistych i przyrodniczych to dwa obszary edukacji, ktére
mogq wnies¢ istotny wkitad w te kwestie, ale nalezy je odpowiednio dostosowac, aby odzwierciedlaty
potrzeby rynku pracy oraz popyt na okreslone umiejetnosci. Oprdocz koniecznosci zmniejszenia
odsetka mtodych ludzi nieposiadajacych podstawowych umiejetnosci w zakresie matematyki i nauk
Scistych (rozdziat 4), kolejnym waznym wyzwaniem w niektérych krajach jest utrzymanie odpowiedniej
liczby absolwentow kierunkéw zwigzanych z matematyka, naukami $cistymi i technikg (MST).

Na tle badan idanych statystycznych, w pierwszej czesci niniejszego rozdziatu zaprezentowano
informacje Eurydice na temat krajowych polityk dotyczacych niskiego poziomu umiejetnosci
w dziedzinach MST, atakze niektérych dziatan, ktére sg czesto podejmowane na poziomie szkot
w celu naprawy tej sytuacji. Nastepnie skupiono sie na wynikach badan, ktére sugerujg powigzania
pomiedzy motywacjg a osiggnieciami, po czym zajeto sie kwestia zapewnienia okreslonego
poradnictwa zawodowego w szkotach srednich. Na koncu rozdziatu przedstawiono niektére wyzwania
dla polityk krajowych, zwigzane z potrzebg zwiekszenia zainteresowania kariera zawodowg
w dziedzinach MST oraz wskazano obszary, w ktérych nalezy wzmocni¢ dziatania. Analiza
koncentruje sie na politykach i inicjatywach, ktére odnoszg sie do edukacji szkolnej i nie zawiera
szczegobtowych danych na temat dziatan, ktére sg podejmowane na poziomie szkolnictwa wyzszego.

5.1. Polityka wobec niskiego poziomu umiejetnosci w dziedzinach MST

Utrzymanie wysokiego poziomu umiejetnosci w dziedzinach MST ma kluczowe znaczenie dla
gospodarki, dlatego tez dgzenie do wysokiego odsetka absolwentéw kierunkéw zwigzanych z MST
jest istotnym celem w wiekszosci krajow europejskich. Jednak systemy edukacji europejskiej
napotykajg na istotne problemy w odniesieniu do zachecania uczniéw do kontynuowania nauki
i wybierania zawoddéw w dziedzinach MST.

Wedtug informacji posiadanych przez Eurydice, wladze oswiatowe w 15 krajach lub regionach
europejskich wyrazajg obawy dotyczace malejacej liczby absolwentow szkolnictwa wyzszego
w dziedzinach MST (patrz rys. 5.1). Wiecej, bo 21 krajéw lub regionéw podkreslito, ze waznym
problemem jest niski poziom umiejetnosci w obszarach wymagajacych wysokiego poziomu wiedzy
z zakresu MST. Innym zgtaszanym problemem jest potrzeba poprawy rownowagi pici pomiedzy
studentami uczelni wyzszych na kierunkach MST. Wiadze o$wiatowe w Belgii (Wspdlnota Francuska),
Danii, Irlandii, na Litwie, w Holandii i Norwegii wyrazity obawy zwigzane z politykg w kazdej z tych
trzech dziedzin. Z drugiej strony siedem krajow lub regionéw nie wskazato, aby ktérekolwiek z tych
zagadnien byto pilnym problemem juz teraz lub w najblizszej przysztosci.

(33) Konkluzje Rady z dnia 14 lutego 2011 r. w sprawie roli ksztatcenia i szkolenia w realizacji strategii ,Europa 2020”. Dz. U.
C 70/1,4.3.2011.
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@ ¢ ¢+ Rysunek 5.1: Kwestie polityki zwigzane z niskim poziomem umiejetno$ci oraz popytem na dyscypliny
zwigzane z MST w szkolnictwie wyzszym, 2011/12
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Zwiekszenie liczby absolwentéw w dziedzinach MST

W ciggu ostatniej dekady mozna byto zaobserwowac tendencje wzrostowg w liczbie absolwentéw
kierunkdw MST w UE. Zatozenie (benczmark) UE na 2010 r. dotyczace zwiekszenia catkowitej liczby
absolwentow kierunkow MST o co najmniej 15% zostato osiggniete kilka lat wczesniej (Komisja
Europejska, 2011a). Jednak trzeba zauwazy¢, ze istotny wzrost liczby absolwentéw kierunkéw MST
w ostatnich latach wynikat czesciowo z ogdélnego wzrostu liczby absolwentéw szkolnictwa wyzszego
w UE, atakze zpodwdjnego liczenia absolwentéw, wynikajagcego zreform bolonskich w zakresie
struktur tytutdéw i stopni uzyskiwanych w szkolnictwie wyzszym (Eurostat, 2011).

Z analizy odsetka absolwentéow kierunkéw MST w poréwnaniu do wszystkich absolwentéw uczelni
wyzszych wytania sie inny obraz. W rzeczywistosci odsetek absolwentéw kierunkéw MST
w poréwnaniu do catkowitej liczby absolwentéow w Unii Europejskiej maleje, co budzi niepokdj nie tylko
ws$rdd wtadz oswiatowych, ale takze przedsiebiorcow.

Wedtug danych Eurostatu (patrz rys. 5.2) w Unii Europejskiej sredni udziat absolwentow kierunkéw
MST zmalat — z 24,4 % w 2001 r. do 21,4 % w 2010 r. W stosunku do roku 2001 w ponad potowie
krajow nastgpit spadek w tym zakresie. Najmniejszy odsetek absolwentéow kierunkéw MST (okoto
14%) stwierdzono na Cyprze, totwie, w Luksemburgu i Holandii; natomiast najwyzszy odsetek
absolwentow kierunkéw MST (okoto 30%) odnotowano w Austrii i Finlandii (Eurostat, 2012). Od 2001
r. najwyzszy spadek odsetka absolwentéw kierunkéw MST odnotowano w Irlandii, Rumunii i Turcji,
natomiast najwyzszy wzrost miat miejsce w Portugalii.

Popularne dziatania podejmowane w celu poprawy tej sytuacji koncentrujg sie na udoskonalaniu
procesu nhauczania iuczenia sie na poziomie szkolnym poprzez wprowadzanie reform programu
nauczania, nowe testy i egzaminy ogdlnokrajowe oraz ukierunkowany rozwdj zawodowy nauczycieli.
Na poziomie szkolnictwa wyzszego dziatania skierowane na zwiekszenie atrakcyjnosci kierunkow
MST obejmujg przydziat dodatkowych miejsc dla studentéw finansowanych przez panstwo, specjalne
fundusze rzadowe na wydziaty MST, w tym takze programy wyréwnawcze z matematyki oraz rézne
kampanie promocyjne (EACEA/Eurydice, 2011c, 2011d).
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Rozdziat 5: W jaki sposdb kraje zachecajg mtodych ludzi, by kontynuowali nauke i wybierali kariere
zawodowg w dziedzinie matematyki, nauk $cistych i przyrodniczych oraz techniki?

@ ¢+ Rysunek 5.2: Absolwenci kierunkéw MST (ISCED 5-6) jako odsetek absolwentéw wszystkich kierunkow,
2001-2010
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Zrédfo: Eurostat.
Objasnienie

Dziedzina okreslana jako matematyka, nauki Sciste i przyrodnicze oraz technika (MST) obejmuje nauki Sciste i przyrodnicze,
matematyke oraz informatyke (EF400), a takze inzynierie, produkcje i budownictwo (Eurostat 2011).
s @

Obawy zwigzane ze zbyt niskg liczbg absolwentéw w tych obszarach wysokiego zapotrzebowania
podzielajg kraje spoza UE. Raport z2012 r., przygotowany przez Prezydenckg Rade ds. Nauki
i Techniki w USA, podkreslit potrzebe pozyskania miliona dodatkowych absolwentéw w dziedzinie
nauk scistych i przyrodniczych, techniki, inzynierii i matematyki (STEM) w ciagu nastepnej dekady.
Zalecenia polityczne, ktérych celem jest wprowadzenie tej zmiany, koncentrujg sie na szkolnictwie
wyzszym i dotyczg réznych dziatan — od poprawy wskaznika drugorocznosci i rozszerzenia metody
projektow badawczych na pierwszych dwéch latach studidw, az po doskonalenie kadry w zakresie
doboru Qetod dydaktycznych w oparciu o wyniki badan i réznicowanie Sciezek dostepu do zawodow
STEM (™).

Dazenie do uzyskania rownowagi pitci

Chociaz badania imiedzynarodowe analizy nie odnotowujg istotnej przepasci w osiggnieciach
pomiedzy chtopcami a dziewczetami, réznice w stopniu pewnosci siebie i wiary we wlasne mozliwosci
sg nadal obecne, a kobiety w dalszym ciggu sg w mniejszosci w zawodach zwigzanych z MST, a
w szczegollnodci w takich dziedzinach jak informatyka, fizyka czy inzynieria. Jednak w innych
dziedzinach nauki, takich jak medycyna czy biologia, obserwuje sie odwrotng tendencje.

Obawy zwigzane z brakiem réwnowagi pici wsrdd uczniow szkot wyzszych w dziedzinach zwigzanych
z MST zgtoszono w 12 europejskich krajach lub regionach (patrz rys. 5.1). Wedilug danych Eurostatu,
odsetek kobiet w grupie absolwentow kierunkéw MST w UE-27 wzrdst w ostatnich latach jedynie
nieznacznie - z 30,8% w 2000 r. do 32,1% w 2009 r. Odsetek absolwentek kierunkéw MST (w 2009 r.
wynoszacy ok. 40 %) mozna odnotowac jedynie w Estonii i Islandii. Z kolei Holandia ma najnizszy
odsetek absolwentek kierunkow MST (19,7%), a na drugim miejscu pod tym wzgledem jest Austria
(24%). Najwiekszy wzrost odsetka absolwentek MST w ciggu ostatnich lat mozna zauwazy¢ w Danii,
Niemczech i Islandii.

Jedynie kilka krajéw rozpoczeto zakrojone na duza skale, promowane centralnie akcje skierowane na
zwalczanie braku réwnowagi ptci wsréd studentéw kierunkow MST (patrz podrozdziat 5.2).

(**) President’s Council of Advisors on Science and Technology, Engage to Excel: Producing One Million Additional College
Graduates with Degrees in Science, Technology, Engineering, and Mathematics, Washington, 2012.
http://www.whitehouse.gov/sites/default/files/microsites/ostp/pcast-executive-report-final_2-13-12.pdf
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Obnizanie deficytu umiejetnosci

Kilka krajéw wskazuje na niedoboér wysoko wykwalifikowanych absolwentéw w dziedzinach MST, co
budzi takze obawy europejskich organizacji pracodawcow (35). W rocznej analizie wzrostu
gospodarczego z 2012 r. takze odnotowano wyrazne niedobory w niektérych obszarach, na przyktad
w dziedzinie informatyki. Liczba absolwentéw kierunku informatyki nie wzrosta od 2008 r. ijesli ta
tendencja sie utrzyma, do 2015 r. wUE moze brakowa¢ nawet 700.000 specjalistow w tej
dziedzinie (36). Najnowszy przeglad inicjatyw krajowych, majacych na celu prognozowanie
zapotrzebowania na umiejetnosci, wskazuje, ze zdecydowana wiekszo$¢ krajow europejskich
realizuje regularne dziatania wtym obszarze (CEDEFOP, 2008; EACEA/Eurydice, 2010). Jednak
w kontekscie potwierdzonych obaw dotyczacych niewystarczajgcej liczby absolwentéw kierunkéw
MST, prognozy gospodarcze i dotyczace umiejetnosci mogtyby byé znacznie szerzej wykorzystywane
do szacowania przysziego popytu.

Nalezy dodaé, ze niektére niedobory w dziedzinach zwigzanych z MST dotyczg niewystarczajacej
liczby wyspecjalizowanych nauczycieli matematyki oraz nauk $cistych i przyrodniczych w szkofach
srednich. Dlatego tez, zgodnie z danymi z PISA 2009, okoto 15% 15-letnich uczniéw w Europie uczy
sie w szkotach, gdzie nauczanie matematyki oraz nauk Scistych i przyrodniczych jest utrudnione ze
wzgledu na brak wykwalifikowanych nauczycieli; sytuacja w Belgii, Niemczech, Luksemburgu,
Holandii i Wielkiej Brytanii (Anglia) jest szczegdlnie powazna (EACEA/Eurydice 2012c, str. 113-114).

5.2. Zwiekszanie motywacji do nauki matematyki, nauk scistych
i przyrodniczych oraz techniki

Poziom motywacji do nauki matematyki oraz nauk Scistych iprzyrodniczych jest istotnym
wyznacznikiem osiggnie¢ ucznidbw w szkole. Literatura naukowa wyraznie pokazuje, ze postawy
i motywacje to istotne czynniki w odniesieniu do osiggnie¢ (np. Zan i Martino, 2007; Akinsola
i Olowojaiye, 2008; Deci i Ryan, 2002; Urdan i Turner, 2005). Wiara uczniéw w ich wtasne mozliwosci
takze moze odgrywac istotng role w osigganiu dobrych wynikéw (np. Hackett i Betz, 1989; Pajares &
i Graham, 1999; Pajares i Kranzler, 1995). Wyniki badan wskazujg na przykfad, ze przekonanie
o wiasnej skutecznosci, mierzone jako poziom wiary ucznia, moze pozwoli¢ przewidzie¢ wyniki
(Pajares i Miller, 1994; Pajares i Kranzler, 1995; Pajares i Graham, 1999). Z kolei negatywne odczucia
lub obawy zwigzane z matematykg moga stanowi¢ bariere dla osiagnie¢ (Zientek i Thompson, 2010;
Zientek i in., 2010).

Ponadto istniejg dowody badawcze, zgodnie z ktérymi uczniowie, ktdrzy Ilubig matematyke,
zwiekszajg swojg wewnetrzng motywacje do nauki i odwrotnie (Nicolaidou i Philippou, 2003). Gdy
uczniowie sg zmotywowani do nauki matematyki, wiecej czasu poswiecajg zadaniom matematycznym
i zazwyczaj sg bardziej wytrwali w rozwigzywaniu zadan matematycznych (Lepper i Henderlong,
2000). Moga oni by¢ takze bardziej otwarci na wybieranie profili czy fakultetéw matematycznych oraz
wigzanie kariery zawodowej z matematyka (Stevens i in., 2004).

Z tego wzgledu zwiekszanie motywacji do nauki matematyki oraz nauk scistych i przyrodniczych jest
wazne nie tylko dla ogdlnej poprawy wynikéw w szkole podstawowej is$redniej, ale takze dla
zachecania uczniéw do wybierania kierunkébw MST na poziomie szkolnictwa wyzszego. Biorgc pod
uwage dalszg nauke i wybory zawodowe, badanie postaw i pogladow uczniéw prowadzi do wniosku,
ze uczniowie w szkotach nie dostrzegajg znaczenia nauki matematyki oraz nauk Scistych
i przyrodniczych dla ich przysztego zycia zawodowego (Bevins, Brodie i Brodie, 2005; Cleaves, 2005).
Ponadto czesto prezentujg oni stereotypowe iograniczone poglady na temat tych zawoddw,
a czasami nie majg zadnych informacji na temat tego, co to znaczy by¢ naukowcem lub inzynierem
(Ekevall iin., 2009; Krogh i Thomsen, 2005; Lavonen iin., 2008; Roberts, 2002). Kwestie zwigzane
z picig rébwniez majg wptyw na aspiracje zawodowe, przy czym dziewczeta sg zdecydowanie mniej

(35) Patrz na przyktad BusinessEurope, Plugging the Skills Gap, Bruksela, 2011.
http://www.businesseurope.eu/Content/default.asp?pageid=568&docid=28659

(36) Roczna analiza wzrostu gospodarczego 2012, Komunikat Komisji, 23.11.2011 COM (2011) 815 wersja ostateczna,
str. 11-12.  http://ec.europa.eu/europe2020/pdf/ags2012_en.pdf
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zainteresowane wybieraniem zawodow zwigzanych z matematyka Ilub naukami Scistymi
i przyrodniczymi (Furlong i Biggart, 1999; Schoon, Ross i Martin, 2007; van Langen, Rekers-Mombarg
i Dekkers, 2006).

Na poziomie szkoty niektére zalecenia skierowane na rozwigzanie tych problemdéw obejmujg
nauczanie matematyki oraz nauk Scistych iprzyrodniczych w odpowiednim kontekscie, a takze
wzmacnianie partnerstwa z osrodkami naukowymi, gdzie specjalisci w dziedzinie matematyki oraz
nauk $cistych i przyrodniczych moga przekazywaé informacje dotyczace kariery zawodowej oraz
petni¢ role pozytywnych wzorcéw (Bevins, Brodie i Brodie, 2005; Lavonen i in., 2008; Roberts, 2002).
Uczniowie mogg rowniez skorzystaé z mozliwosci wykorzystania wiedzy nabytej w szkole
w rzeczywistym kontekscie pracy zawodowej lub naukowo-badawcze;j.

Specjalistyczne poradnictwo zawodowe

W szkole sredniej kolejnym waznym przedsiewzieciem jest zapewnienie wysokiej jakosci ustug
w zakresie poradnictwa zawodowego i doradztwa. Czesto podkreslano, ze doradcy zawodowi nie
posiadaja odpowiednich informacji na temat nauk $cistych iprzyrodniczych idlatego nie sg
odpowiednio przygotowani do tego, aby doradza¢ uczniom w tych kwestiach (Lavonen iin., 2008;
Roger i Duffield, 2000). Rzeczywiscie, jak wida¢ na rys. 5.3, specjalistyczne doradztwo zachecajace
do wyboru kariery zawodowej w dziedzinie nauk Scistych i przyrodniczych istnieje jedynie w okoto
potowie analizowanych krajow lub regionéw europejskich.

@ ¢ » Rysunek 5.3: Specjalityczne doradztwo w dziedzinie nauk $cistych i przyrodniczych (ISCED 2-3), 2011/12
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Kraje podkreslajg, ze gtéwnym powodem rozwoju specjalistycznego doradztwa zawodowego
w zakresie nauk Scistych iprzyrodniczych jest potrzeba unikniecia potencjalnego niedoboru
absolwentéw tych kierunkéw. W wiekszosci przypadkéw realizowane programy ogolnokrajowe
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realizowane sg wspolnie przez szereg zainteresowanych stron. Typowe dziatania obejmujg wizyty na
uniwersytetach i w przedsiebiorstwach, atakze interakcje z nauczycielami akademickimi, uczniami
i/lub pracodawcami. Szkoty inauczyciele otrzymujg takze pomoc we wprowadzaniu innowac;ji
edukacyjnych, ktére zachecajg ucznibw do rozwazenia podjecia kariery naukowej. Ponizej
przedstawiono kilka przyktadéw inicjatyw koordynowanych na szczeblu krajowym, promujacych wybor
zawodu w dziedzinach zwigzanych z MST.

W Hiszpanii kilka ogolnokrajowych programéw funkcjonuje roéwnolegle z dziataniami na poziomie Wspdinot
Autonomicznych. Na przyktad program Campus Cientificos de Verano (Letni kampus naukowy) (%7) obejmuje dziesie¢
uniwersytetdw z szesciu wspdlnot autonomicznych. Dostepne sq dotacje dla uczniéw, ktdrzy wykazujq szczegéine
uzdolnienia w dziedzinie nauk $cistych i przyrodniczych w czwartej (ostatniej) klasie szkoty $redniej 1. stopnia oraz
w pierwszej klasie szkoty $redniej 2. stopnia o profilu nauk Scistych iprzyrodniczych (Bachillerato). Dziatania
proponowane w ramach tego programu umozliwiajq uczniom zdobywanie pierwszych do$wiadczen badawczych
poprzez uczestnictwo w projektach naukowych opracowanych iprowadzonych przez naukowcdw we wspdtpracy
z nauczycielami szkét $rednich.

Projekt Rutas Cientificas (Szlaki naukowe) obejmuje uczniow szkdt érednich 2. stopnia, ktdrzy biorg udziat
w tygodniowych praktykach w laboratoriach, o$rodkach badawczych, przedsiebiorstwach branzy technologicznej,
parkach przyrody lub muzeach nauki. Celem tego projektu jest uzupetnienie wiedzy zdobytej w klasie poprzez
odkrywanie jej zastosowania i przydatnosci w zyciu codziennym.

W Holandii, wramach Platform Beta Techniek (%), firmy pomagajg szkotom zwigksza¢ atrakcyjnos¢ programu
nauczania nauk $cistych iprzyrodniczych poprzez stosowanie rozmaitych dziatan, atakze poprzez umozliwienie
uczniom lepszego zrozumienia ich przysztych perspektyw zawodowych w przemysle i technice. Najwazniejsze imprezy
ogdlnokrajowe obejmujg Dzien Kariery Jet-Net , Ogdlnokrajowy Dzient Nauczyciela iDzien Dziewczyny Jet-Net.
Ponadto opracowano szereg mniejszych programéw, np. dziatania mentorskie, badania z udziatem firm, wyktady
goscinne, spotkania z ekspertami i warsztaty dla nauczycieli.

W Polsce program rzadowy ,Kierunki zamawiane”, rozpoczety w 2008 r., jest skierowany gtéwnie do studentéw na
wydziatach nauk $cistych i przyrodniczych, matematyki i techniki (ISCED 4 i 5). Jednak instytucje szkolnictwa wyzszego
organizujg dziatania promocyjne w dziedzinach zwigzanych z naukami $cistymi i przyrodniczymi dla uczniéw w szkotach
$rednich 1. i2. stopnia. Podczas dni otwartych na uniwersytetach, potencjaini studenci sg informowani o kursach
oferowanych przez te instytucje iuczestnicza w spotkaniach, wyktadach iwarsztatach z profesorami i studentami.
Przyktadem dobrej praktyki jest Letnia Szkota Fizyki (3) organizowana na Uniwersytecie Warszawskim.

W Wielkiej Brytanii (Irlandia Pétnocna) w 2008 r. Departament Edukaciji rozpoczat program ksztatcenia zawodowego,
informaciji, opieki psychologicznej iporadnictwa w zakresie STEM (Careers Education, Information, Advice and
Guidance - CEIAG), ktérego celem jest poprawa Swiadomosci izrozumienia miodziezy w zakresie mozliwosci
podejmowania kariery zawodowej, ktéra wymaga znajomosci przedmiotéw STEM (nauki Sciste i przyrodnicze, technika,
inzynieria i matematyka). Dziatanie to koncentruje si¢ na opracowywaniu materiatow informujacych miodziez
o0 zawodach zwigzanych ze STEM oraz o korzy$ciach poszukiwania pracy w tych obszarach.

W Norwegii ogdlnokrajowy program motywacyjny ENT3R (40) jest wdrazany ioceniany przez Narodowe Centrum
Rekrutacji na rzecz Nauk Scistych i Przyrodniczych oraz Techniki (RENATE). W ramach tego programu miodzi ludzie
w wieku od 15 do 18 lat spotykajq sie z mentorami, ktdrzy sg studentami uniwersytetéw lub szkdt wyzszych. Mentorzy
majg by¢ wzorem do nasladowania, ktérych misjg jest sprawienie, by nauka i technika byly bardziej atrakcyjne, oraz
zainspirowanie nastolatkébw do wybierania tych kierunkéw jako Sciezki swojej edukacii i kariery. Ponadto na stronie
internetowej RENATE przedstawiona jest baza danych ,Wzoréw do nasladowania,” ktéra zawiera profile rozmaitych
0s0b przeszkolonych w zakresie nauki lub techniki. Sq tam takze zamieszczane comiesieczne prezentacje dla uczniow,
przygotowywane przez przedsiebiorstwa z branzy technologicznej i dotyczace przydatno$ci i znaczenia wyksztatcenia
w zakresie matematyki oraz nauk Scistych i przyrodniczych. Strona ta umozliwia takze uczniom i studentom poznanie
ewentualnych przysztych pracodawcow.

http://www.campuscientificos.es
www.platformbetatechniek.nl lub www.deltapunt.nl
http://www.fuw.edu.pl/wol/lsf/ (wersja pl)
http://www.renatesenteret.no/ent3r/h
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Kwestie rownowagi ptci zazwyczaj nie sg wyraznie podejmowane w ramach istniejacych dziatan
w zakresie doradztwa zwigzanego z MST. Zaledwie kilka panstw opracowato okreslone programy
doradztwa, ktére koncentrujg sie na mtodych kobietach i/lub obejmujq inicjatywy zorientowane na
kobiety w ramach istniejacych programoéw doradczych lub projektow naukowych.

W Niemczech Narodowy Pakt na rzecz Kobiet Aktywnych Zawodowo w Dziedzinach MINT (matematyka, informatyka,
nauki przyrodnicze itechnika) — ,Wybieraj MINT!" (4'), oferuje pomoc w podejmowaniu decyzji o kierunku studiow
i utatwia kontakty ze Srodowiskiem pracy. W jednym z kilku projektéw programu ,Wybieraj MINT!", zatytutowanym
,Cyber mentor”, kobiety pracujace w dziedzinach MINT nawigzujg kontakt z uczennicami i odpowiadajg na pytania na
tematy dotyczace MINT. W innych projektach, np. ,Zasmakuj MINT”, absolwentki szkét Srednich majg mozliwo$¢ oceni¢
swoj potencjat w obszarach nauki zwigzanych z MINT. W projektach MINT uczestnicza rézni partnerzy.

W Holandii dziewczeta stanowig jedng z grup docelowych projektu Platform Béta Techniek. Jego celem jest
uswiadomienie dziewczetom ich wtasnych talentéw oraz zdobywanie pozytywnych do$wiadczer zwigzanych z nauka.
Niektore specjalne dziatania programu Jet-Net (np. Dziert Dziewczyny - patrz powyzej) koncentrujg si¢ szczegéinie na
dziewczetach, ktorym przedstawiane sg kobiece wzorce do nasladowania oraz szeroki wachlarz mozliwosci rozwoju
kariery zawodowej w dziedzinie nauki.

W Polsce od 2006 r. Fundacja Edukacyjna Perspektywy oraz Konferencja Rektoréw Polskich Uczelni Technicznych
prowadzg skoordynowang kampanie pod hastem ,Dziewczyny na politechnikil” w celu promowania w$rod mtodych
kobiet programéw z zakresu inzynierii itechniki. Dzieki kolejnym edycjom tego projektu liczba studentek wzrosta
0 14.000, podczas gdy catkowita liczba studentéw stopniowo maleje.

W Finlandii Projekt GISEL (kwestie pici, edukacja w zakresie nauk Scistych i przyrodniczych), prowadzony przez
Uniwersytet w Helsinkach, ukierunkowany jest na znalezienie sposobéw wptyniecia na podejscie dziewczat wobec
nauki i techniki. W praktyce opracowywane sg metody nauczania w zakresie nauk Scistych i przyrodniczych, ktére
pokazujg skuteczno$¢ nauki i promujg zainteresowanie nig wérdéd mtodych ludzi, zwlaszcza dziewczat. Ich celem jest
motywowanie tych ludzi do studiowania nauk Scistych i przyrodniczych i wybierania zaawansowanych programéw z tych
dziedzin w szkole $redniej drugiego stopnia.

W Wielkiej Brytanii funkcjonujg inicjatywy krajowe, majgce na celu dazenie do réwnosci pici w dziedzinie nauk $cistych
i inzynierii. Jedng z najbardziej znanych jest inicjatywa Women into Science, Engineering and Construction (WISE).
Kampania WISE wspdipracuje z wieloma partnerami, zachecajac dziewczeta w wieku szkolnym do wybierania
programéw zwigzanych z naukami $cistymi, technika, inzynierig i budownictwem w szkole lub na uczelni, a takze do
podazania $ciezkg kariery zawodowej zwigzanej z tymi kierunkami (42).

W Norwegii niska samoocena wéréd dziewczat dotyczaca uczenia sie matematyki oraz nauk $cistych i przyrodniczych
stanowi jeden z powoddéw wprowadzenia programu ENT3R. ,Dziewczyny itechnika® to kolejny wspoiny projekt
Uniwersytetu w Agder. Uczelnia skorzystata bezposrednio z tego projektu, zwiekszajac znacznie liczbe kandydatek na
swoje studia inzynieryjne itechniczne. Celem projekiu Realise jest opracowanie dziatan w celu zwiekszenia naboru
dziewczat na kierunkach nauk $cistych i przyrodniczych. Grupg docelowg tego projektu sg klasy od 8 do 13. Dziatania
sq skierowane do uczniow, nauczycieli, pedagogow, pracownikow administracji szkolnej i wkascicieli szkot. Projekt
koncentruje sie na naborze dziewczat na kierunki zwigzane z naukami $cistymi i przyrodniczymi, w szczegoinosci
matematyka, fizyka, technika, geologig i technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (3).

(
(
(

41

42

43

)
)
)

www.komm-mach-mint.de
http://www.wisecampaign.org.uk
http://www.naturfagsenteret.no/c1515373/prosjekt/vis.html?tid=1514707
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5.3. Wyzwania, przed ktérymi stoja polityki krajowe w dazeniu do
promocji zawodoéw zwigzanych z MST

Zainteresowanie mtodych ludzi matematykg oraz naukami $cistymi i przyrodniczymi jest silnym
czynnikiem determinujagcym wybor zawodu w dziedzinach zwigzanych z MST. Szczegétowa analiza
inicjatyw wspieranych na szczeblu centralnym, zmierzajacych do zwiekszenia motywacji do nauki
matematyki oraz nauk Scistych i przyrodniczych, pokazuje, ze dziatania rzadko obejmujg wszystkie
poziomy ksztatcenia szkolnego, od szkoty podstawowej do sredniej drugiego stopnia, i nie zawsze
obejmujg szeroki zakres dziatah. Obecnie takie szerokie i wszechstronne inicjatywy w odniesieniu do
matematyki oraz nauk $cistych iprzyrodniczych funkcjonujg jedynie w Austrii i Finlandii, gdzie
obejmujg takze dziatania na poziomie edukacji przedszkolnej (EACEA/Eurydice, 2011¢, 2011d).

Czesciej kraje koncentrujg sie na konkretnych projektach, takich jak wspieranie zaje¢ pozalekcyjnych,
partnerstwo z uczelniami i przedsiebiorstwami, atakze promowanie metod nauczania, ktore
zwiekszajg zaangazowanie uczniow. Na poziomie krajowym rzadziej wspierane sg na przyktad ogdlne
kampanie informacyjne na temat wartosci matematyki i promocji zaangazowania rodzicéw w nauke
matematyki oraz nauk $cistych i przyrodniczych (EACEA/Eurydice, 2011c, 2011d).

Inicjatywy promujgce motywacje czesto koncentrujg sie na uczniach z dobrymi wynikami, podczas gdy
powinny by¢ one skierowane do szerszej populacji uczniéw. Ponadto szczegdlne dziatania dazace do
poprawy motywacji rzadko koncentrujg sie na grupach wymagajacych szczegdlnej uwagi (niski status
spoteczno-ekonomiczny, imigranci, mniejszosci) irzadko jednym zich podstawowych celéw jest
zachecenie wiekszej liczby kobiet do wybierania studiéw i zawodoéw w dziedzinach MST.

Chociaz opracowywanie wszechstronnych strategii w zakresie MST jest uzasadnione, ogodiny efekt
mogtby byé lepszy, gdyby inicjatywy dotyczace matematyki zostaty zintensyfikowane tak, aby
obejmowaty dziatania od najmiodszych lat iuwzgledniaty szczegd6lne wyzwania zwigzane
z motywacjg. Wyzwania te obejmujg zmiane pogladu, Zze matematyka jest trudna, abstrakcyjna
i nieprzydatna w prawdziwym zyciu, oraz zapobieganie rozwojowi negatywnych postaw iobaw
(EACEA/Eurydice, 2011c).

Oceny ostatnich strategii i dziatan krajowych podkreslity takze potrzebe koordynacji na szczeblu
krajowym, regionalnym i lokalnym, na rzecz zachecania zastosowania podejscia oddolnego, a takze
pewnej niezaleznosci od ministra edukaciji, w celu zapewnienia zaangazowania réznych interesariuszy
oraz jasnego zdefiniowania rol poszczegdlnych podmiotéw. W obszarze tym konieczne jest takze
okreslenie wymiernych celdw i dokonanie uzgodnien w zakresie oczekiwanych efektow ksztatcenia,
jak rowniez efektywna sprawozdawczos¢ (EACEA/Eurydice 2011d, str. 30-31).
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Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED 1997)

Miedzynarodowa standardowa klasyfikacja edukacji (ISCED) to instrument stuzacy do opracowywania
miedzynarodowych statystyk w zakresie edukacji. Obejmuje ona dwie zmienne klasyfikacji krzyzowe;j:
poziomy i dziedziny ksztatcenia, z podziatem na kierunki ogdlne/zawodowe/ogdélnozawodowe oraz
cele edukacyjne/zwigzane z rynkiem pracy. W aktualnej wersiji, ISCED 97 (44), wyrdznia sie siedem
poziomdw edukaciji.

Poziomy ISCED 97

Zaleznie od badanego poziomu irodzaju ksztatcenia nalezy okresli¢ hierarchie waznosci kryteridw
podstawowych i uzupetiajacych (kwalifikacje zwykle wymagane w celu przyjecia na dany poziom,
minimalne warunki przyjecia, minimalny wiek, kwalifikacje kadry itp.).

ISCED 0: Edukacja przedszkolna

Edukacja przedszkolna jest definiowana jako wstepny etap ksztalcenia zorganizowanego.
Prowadzona jest w szkotach lub placowkach przedszkolnych ijest przeznaczona dla dzieci
w wieku co najmniej trzech lat.

ISCED 1: Szkolnictwo podstawowe

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie w wieku od pieciu do siedmiu lat, jest obowigzkowe
we wszystkich krajach i na ogét trwa od pieciu do szesciu lat.

ISCED 2: Szkolnictwo sSrednie 1. stopnia

Ksztatcenie na tym poziomie jest kontynuacjg programoéw ze szkoty podstawowej, ale na ogoét jest
wyrazniej ukierunkowane na poszczegodlne przedmioty. Ukonczenie nauki na tym poziomie zwykle
zbiega sie w czasie z ukonczeniem ksztatcenia obowigzkowego.

ISCED 3: Szkolnictwo sSrednie 2. stopnia

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie na ogot po ukonczeniu ksztatcenia obowigzkowego.
Wiek okreslony dla tego poziomu ksztatcenia to zazwyczaj 15 lub 16 lat. Warunkiem przyjecia jest
zwykle posiadanie odpowiedniego $wiadectwa (potwierdzajacego ukonczenie ksztalcenia
obowigzkowego) i spetnienie innych minimalnych wymogow. Ksztalcenie jest czesto wyrazniej
ukierunkowane na poszczegodlne przedmioty niz na poziomie ISCED 2. Nauka na poziomie ISCED
3 trwa na ogét od dwdch do pieciu lat.

ISCED 4: Szkolnictwo policealne

Programy te sg na granicy pomiedzy szkolnictwem $Srednim 2. stopnia a szkolnictwem wyzszym.
Majg one na celu poszerzenie wiedzy absolwentéw poziomu ISCED 3. Typowe przyktady to
programy utworzone w celu przygotowania ucznidéw do studidw na poziomie 5 lub programy
ukierunkowane na przygotowanie uczniéw do bezposredniego wejscia na rynek pracy.

ISCED 5: Szkolnictwo wyzsze (1. etap)

Warunkiem przyjecia do nauki w ramach tych programéw zazwyczaj jest pozytywne ukonczenie
poziomu ISCED 3 Ilub 4. Poziom ten obejmuje programy szkolnictwa wyzszego o profilu
akademickim (typ A), ktére sa w duzej mierze teoretyczne oraz programy szkolnictwa wyzszego
o profilu zawodowym (typ B), ktére sa zazwyczaj krétsze niz programy typu A i przygotowujg do
wejscia na rynek pracy.

ISCED 6: Szkolnictwo wyzsze (2. etap)

Poziom ten jest zarezerwowany dla studiéw, ktdére prowadzg do uzyskania zaawansowanego
stopnia naukowego (doktorat).

*

http://unescostat.unesco.org/en/pub/pub0.htm
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ZALACZNIK

Przyktady krajowych strategii i inicjatyw promujacych kompetencje
kluczowe (*°)

1.1. Przyktady strategii krajowych wspierajacych rozwéj poszczegdlnych
kompetencji kluczowych.

Jezyk ojczystyl/jezyk wyktadowy

W Norwegii w Planie Dziatania w Zakresie Czytania, obejmujacym lata 2010-2014, kiadzie sie
szczegolny nacisk na poprawe kompetencji w zakresie czytania wérdd chtopcow.

W Hiszpanii ogélnokrajowy ,Plan promowania czytania’ (Plan de fomento de la lectura) (*°) oraz
ustawa o czytaniu, ksiazkach i bibliotekach (*') (Ley de la lectura, del libro y de las bibliotecas) z 2007
r. majg na celu wspieranie czytelnictwa oraz dalszy rozwdj bibliotek szkolnych. Inne inicjatywy
obejmujg ,Program Czytanie na rzecz ksztatcenia. Czytanie w epoce cyfrowej” (2011) (Programa leer
para aprender. La lectura en la era digital) oraz portal ,Leer.es” (*®), a takze projekt promujacy gazety
w klasie (Mediascopio) (*°).

Nauki sSciste i przyrodnicze

We Wspoélnocie Flamandzkiej Belgii Departament Gospodarki, Polityki Naukowej i Innowacji
uruchomit plan dziatania Komunikacja Naukowa oraz zwigzang z nim sie¢ informacji naukowej. Ich cele
to: zwiekszenie swiadomosci wsrdd spoteczenstwa na temat znaczenia nauk Scistych i przyrodniczych
oraz techniki w spoteczenstwie; udzielanie informacji na temat osiggnie¢ naukowych w taki sposob, aby
moc prawidiowo zorganizowaé debaty spoteczne na temat tych zagadnieh; promowanie wspétpracy
z sektorem oswiatowym wcelu zwigkszenia zainteresowania ucznidow naukami  Scistymi
i przyrodniczymi oraz technikg, a takze zwiekszenie liczby ucznidw wybierajacych te przedmioty.

W Hiszpanii Narodowa Strategia na Rzecz Nauki i Techniki (2007-2015) (Estrategia Espariola de
Ciencia y Tecnologia — ENCYT) zapewnia ramy dla wspétpracy terytorialnej w tym zakresie. Zgodnie
z zaleceniami zawartymi, i w tej strategii, od najwczes$niejszego etapu system edukacji powinien
promowac: kreatywnos¢, zainteresowanie naukag itechnika, lepsze zrozumienie $wiata oraz
umiejetnosci identyfikowania problemow i znajdowania rozwiazan (*°).

Jezyki obce

We Francji w 2011 r. Ministerstwo Edukacji powotato Komitet Strategiczny ds. Jezykow, ktory wydat
raport ze szczegotowymi zaleceniami dotyczgcymi wczesnego rozpoczynania nauki jezykow obcych,
poprawy umiejetnosci méwienia, lepszego wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz wspierania mobilnosci nauczycieli i uczniow. Niektore z tych zalecen zostaty juz wprowadzone
w zycie (*").

W Wielkiej Brytanii (Walia) w 2010 r. rzad wydat publikacje Making languages count — A national
modern foreign languages strategy. Dokument ten okresla dziatania zmierzajace do poprawy
nauczania jezykow obcych w szkotach srednich w Walii, aby zapewnié¢, ze uczniowie majg pozytywne
doswiadczenia z naukg jezyka podczas kluczowego etapu, gdy jest to przedmiot obowigzkowy

(*)  Wiecej informaciji dotyczacych krajowych strategii i inicjatyw oraz innych aspektéw wdrazania kompetenciji kluczowych
znajduje sie w omowieniach poszczegodlnych krajow na stronie http:/eacea.ec.europa.eu/education/eurydice

(™) http://www.mcu.es/libro/MC/PFL/index.html

(*")  http://www.boe.es/boe/dias/2007/06/23/pdfs/A27140-27150.pdf

(**)  http://leer.es

(*) https://www.educacion.gob.es/mediascopio/IrASubSeccionFront.do?id=3

™)

http://www.idi.mineco.gob.es/portal/site/MICINN/menuitem.7eeac5cd345b4f34f09dfd1001432ea0/?
vgnextoid=1a25128e6f0b1210VgnVCM1000001a04140aRCRD&lang_choosen=en

(51) http://media.education.gouv.fr/file/02_Fevrier/91/5/Apprendre-les-langues-Apprendre-le-monde_206915.pdf
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(kluczowy etap 3, wiek 11-14) i zanim uczniowie wybiorg przedmioty fakultatywne na dwa ostatnie lata
ksztatcenia obowigzkowego.

Wychowanie obywatelskie

Na Lotwie w2011 r.,, Rada Ministréow zatwierdzita Wytyczne dotyczgce tozsamos$ci narodowej,
spoteczenstwa obywatelskiego i polityki integracyjnej na lata 2012-2018. Dokument okresla cel, jakim
jest rozwijanie ksztatcenia obywatelskiego za pomocg formalnych i nieformalnych metod nauczania.
Regularne kontrolowanie ksztatcenia obywatelskiego w programach nauczania ogdélnego oraz rozwdj
kompetencji nalezg do gtéwnych zadan okreslonych w tym dokumencie.

Przedsigbiorczos¢

W Holandii Ministerstwa Gospodarki, Nauki, Kultury i Nauki oraz Rolnictwa, Srodowiska i Jakosci
Zywnosci od 2000 r. promujg przedsiebiorczosé iinicjatywe w edukacji. W 2005 r. ministerstwa
rozpoczety program ,Partnership Leren Ondernemen”, po ktérym wprowadzono Program Dziatania na
rzecz Edukaciji i Przedsiebiorczosci 2007 oraz Inicjatywe Sieci Ksztatcenia 2009, za pomoca ktorych
Holandia prowadzi specjalny program dotacji, aby pomoc placowkom oswiatowym we wigczaniu
ksztatcenia w zakresie przedsiebiorczosci do swoich polityk, organizacji i programéw nauczania. Ma to
na celu sktonienie wiekszej liczby ucznibw do wykazania sie przedsigbiorczym nastawieniem
i zachowaniem oraz zwiekszenie liczby osob rozpoczynajgcych wtasng dziatalno$¢ gospodarczg
w okresie pieciu lat od zakonczenia edukac;ji.

W Rumunii rzad wprowadzit Strategie Rozwoju Sektora Matych i Srednich Przedsiebiorstw (MSP).
Zaproponowane $rodki i dziatania dotyczyty ,promowania kultury przedsiebiorczosci i zwiekszania
efektywnosci ksztatcenia w zakresie przedsiebiorczosci” az po ,nieustanny rozwoj systemu edukacji
w celu skutecznego wspierania promocji kultury przedsiebiorczosci’. Dziatania obejmujg: rozwdj
okreslonych modutéw w ramach szkolnego programu nauczania, ktére zapewniajg uczniom mozliwosé
zdobycia praktycznych umiejetnosci oraz mozliwos¢ poszerzenia ich wiedzy z zakresu
przedsiebiorczosci; zapewnianie odpowiedniego szkolenia dla nauczycieli; wspieranie partnerstwa
pomiedzy przedsiebiorstwami a systemem edukacji w celu promowania przedsiebiorczosci poprzez
opracowywanie programow nauczania we wspotpracy z lokalnymi firmami; zapewnianie uczniom
mozliwo$ci zdobycia praktycznego do$wiadczenia poprzez dziatania w okreslonej firmie (°).

Przyktady strategii krajowych obejmujacych kilka kompetencji kluczowych

W Austrii ogolnokrajowy program IMST (Innowacje wyrdzniaja szkoty) ma na celu poprawe nauczania
matematyki, nauk $cistych iprzyrodniczych, informatyki, jezyka niemieckiego i przedmiotéw
pokrewnych. Rozpoczat sie on w 1998 r., a wroku 2013 zostanie przedtuzony o kolejne trzy lata.
Program pomaga nauczycielom realizowa¢ innowacyjne projekty szkoleniowe w praktyce i otrzymywac
wsparcie w zakresie tresci, organizacji i finanséw. Obejmuje on okoto 7000 nauczycieli, ktérzy biorg
udziat w projektach, uczestnicza w konferencjach Iub wspodipracuja w sieciach regionalnych
i tematycznych. W celu zbadania wptywu programu IMST, na wszystkich poziomach przewidziane jest
przeprowadzanie ocen i badan. Program jest prowadzony przez Instytut Rozwoju Ksztatcenia i Szkot
(IUS) Uniwersytetu w Klagenfurcie, przy wspotpracy austriackich Osrodkow Kompetenciji Edukacyjnych
(AECC) oraz Péddagogische Hochschulen (uniwersyteckie kolegia ksztatcenia nauczycieli). Wrazliwo$¢
na kwestie dotyczace pici oraz dziatania na rzecz rownouprawnienia pici sg waznymi zasadami
programu, a ich wdrazanie wspiera Gender Network.

Na Malcie od stycznia 2009 r. obowigzuje Krajowa Polityka i Strategia w Zakresie Osiggniecia
Podstawowych Kompetencji w Szkole Podstawowej. Polityka ta skierowana jest na zdobycie
podstawowych kompetencji w czytaniu ipisaniu w jezyku maltanskim iangielskim, kompetenciji
w zakresie postugiwania sie Internetem (eLiteracy) i w matematyce. Polityka ta zaktada zintegrowane
podejscie, ktdre obejmuje cztery elementy: zapobieganie stabym wynikom poprzez zapewnianie
wsparcia na wczesnym etapie; wczesne rozpoznawanie 0sOb zagrozonych tym, Ze nie osiggng
wymaganych pozioméw umiejetnosci; integracja podstawowych kompetencji w nauczaniu ogoinym;

(52) http://www.fonduri-structurale.ro/detaliu.aspx?t=Stiri&elD=8780
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oraz interwencje w celu wspierania ucznidw na wczesnym etapie szkoty podstawowej, ktérzy sg
zagrozeni osigganiem stabych wynikéw. Od roku szkolnego 2012/2013 realizowanie tej polityki
zostanie przedituzone na pierwsze dwa lata szkoly sredniej (poziom ISCED 2). Szkoty iuczelnie
otrzymaty wsparcie w zakresie przeprowadzenia przegladu i przeksztatcenia swoich praktyk
edukacyjnych, ze szczegdélnym uwzglednieniem strategii nauczania/uczenia sie oraz powigzan dom-
szkota poprzez zastosowanie Virtual Learning Environment (VLE).

W marcu 2011 r. w Wielkiej Brytanii (Irlandia Péitnocna) rozpoczeto krajowg strategie w celu
poprawy umiejetnosci czytania, pisania iliczenia ,Count, Read: Succeed — A Strategy to Improve
Outcomes in Literacy and Numeracy”. Celem tej strategii jest wspieranie nauczycieli i dyrektoréw szkot
w ich pracy dla podniesienia ogdélnych pozioméw kompetencji w zakresie czytania, pisania i liczenia
wsréd mtodych ludzi oraz zmniejszenia réznic w poziomie wynikéw nauczania.

W Niemczech, w sierpniu 2006 r., Federalne Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych rozpoczeto
wdrazanie Strategii technologicznego zaawansowania, aby zacheci¢ do rozwoju nowych produktéw
i innowacyjnych ustug. Wdrazanie tej strategii zostato przediuzone do 2020 roku. Ma ona na celu
sprostanie zapotrzebowaniu na wykwalifikowanych pracownikéw, gtéwnie poprzez szkolenia
i nieustanne wysitki w zakresie ksztatcenia, ale takze dotrzymanie kroku miedzynarodowej konkurenciji
pod wzgledem liczby wykwalifikowanych specjalistow poprzez zapewnienie bardziej atrakcyjnych
warunkéw dla pracownikéw spoza kraju.

Zadaniem tej strategii jest zatem przyciggniecie wiekszej liczby mtodych ludzi na kursy w zakresie tak
zwanych przedmiotéw MINT (matematyka, informatyka, nauki przyrodnicze itechnika). W tym
kontekscie, Narodowy Pakt na Rzecz Kobiet w Zawodach MINT lepiej wykorzysta potencjat kobiet, by
zaspokoi¢ zapotrzebowanie na wykwalifikowanych pracownikow. Ponadto Konferencja Ministrow
Kultury i Oswiaty, Kultusministerkonferenz, wydata w 2009 r. wykaz zaleceh dotyczacych wzmocnienia
ksztatcenia w zakresie MST, w tym poprawy wizerunku nauki w spoteczenstwie, wspierania ksztatcenia
w zakresie nauk Scistych iprzyrodniczych juz w edukacji wczesnoszkolnej, zmian programow
nauczania i metod nauczania w szkotach podstawowych i srednich, atakze stwarzania mozliwosci
kontynuowania doskonalenia zawodowego dla nauczycieli nauk scistych i przyrodniczych.

We Wioszech Projekt ,Stopnie Naukowe” (Progetto Lauree Scientifiche) to efekt wspoétpracy pomiedzy
Ministerstwem Edukaciji, Szkolnictwa Wyzszego i Badan, Conferenza Nazionale dei Presidi di Scienze
e Tecnologie (Krajowej Konferencji Dziekandéw Kierunkéw Naukowych i Technicznych) oraz
Confindustria (Federacja Przemystowa). Gtéwne cele tego projektu to zwiekszenie liczby studentéw na
kierunkach zwigzanych z naukami Scistymi i przyrodniczymi (w szczegdélnosci zdobywajacych stopnie
naukowe w dziedzinie matematyki), angazowanie studentéw w matematyke ibadania, a takze
wzmacnianie wspétpracy pomiedzy nauczycielami ze szkét i uczelni wyzszych (%°).

Program ,Science, Technology, Engineering and Mathematics” (STEM - nauki $ciste i przyrodnicze,
technika, inzynieria i matematyka) obowigzujacy na terenie catej Wielkiej Brytanii rozpoczat sie
w 2004 r. i planuje sie, ze bedzie trwat przez 10 lat. Ma on na celu zwiekszenie umiejetnosci uczniow
w zakresie przedmiotow STEM w celu: zapewnienia pracodawcom umiejetnosci, ktérych potrzebuija;
utrzymania globalnej konkurencyjnosci Wielkiej Brytanii; a takze w celu sprawienia, by Wielka Brytania
stata sie sSwiatowym liderem w badaniach irozwoju opartych na nauce. Program STEM obejmuje
jedenascie programow dziatan, koncentrujgcych sie na rekrutacji nauczycieli, kontynuowaniu rozwoju
zawodowego, dziataniach usprawniajgcych i wzbogacajacych, opracowywaniu programu nauczania
i infrastrukturze. Kazdy obszar prac jest opracowywany przez specjalistyczng organizacje wiodaca,
wspotpracujaca z Krajowym Osrodkiem ds. STEM. Osrodek ten zostat otwarty w 2009 r. Jego gtéwne
cele to prowadzenie najwiekszych zbiorow Wielkiej Brytanii dotyczacych pomocy dydaktycznych
i materiatdbw nauczania przedmiotow STEM, ktére zapewnig nauczycielom tych przedmiotéw dostep do
szerokiej gamy materiatdw pomocniczych oraz taczenie partnerow STEM, ktérych wspdlng misjg jest
wspieranie ksztatcenia w zakresie STEM, a w ten sposéb wspieranie Programu STEM.

*)

http://www.progettolaureescientifiche.eu/il-piano-lauree-scientifiche/le-finalita-del-pls
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Gtéwne cele norweskiej strategii krajowej na rzecz wzmocnienia matematyki, nauk Scistych
i przyrodniczych oraz techniki (MST) na lata 2010-2014 to: zwiekszenie zainteresowania przedmiotami
MST oraz poprawa naboru na te kierunki na wszystkich poziomach, w szczegélnosci w odniesieniu do
dziewczat, atakze poprawa umiejetnosci ucznidéw w zakresie przedmiotow Scistych. Strategia ta
zostata opracowana przez Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych izostata wdrozona przez
Krajowe Forum na rzecz MST, ciato doradcze sktadajace sie z wtadz oswiatowych, wtadz lokalnych
i regionalnych, Rady ds. Badan, sektora szkolnictwa wyzszego, organizacji pracodawcow i zwigzkow
zawodowych. Dla szkét podstawowych i $rednich okreslono nastepujace cele: uczniowie powinni
osigga¢ wyniki co najmniej tak dobre jak miedzynarodowa $rednia w badaniach miedzynarodowych
w zakresie przedmiotdéw Scistych; odsetek ucznidw, ktorzy wybierajg i korczg specjalizacje w zakresie
matematyki, fizyki lub chemii w ksztatceniu iszkoleniu na poziomie $rednim 2. stopnia powinien
wzrosnaé co najmniej o pie¢ punktéw procentowych do 2014 r.; strategia powinna koncentrowac sie na
reformie programu nauczania, dostarczaniu materiatéw dydaktycznych, poradnictwie, pracy osrodkow
naukowych i rekrutacji nauczycieli.

Przyktady inicjatyw na szeroka skale, promujacych kompetencje kluczowe
tam, gdzie nie ma strategii krajowej (%)

Jezyk ojczysty/jezyk wyktadowy

,Mania czytania” to doroczna impreza dotyczaca czytania w Belgii (Wspolnota Francuska), ktéra
odbywa sie gtoéwnie w bibliotekach publicznych i ksiegarniach, a jej celem jest promowanie czytania
poprzez wywiady z autorami i ilustratorami, rodzinne spacery z opowiadaniem historii, gtosne czytanie
dzieciom, wystawy komikséw itp.

W Niemczech program ,Poczatki czytania - trzy kamienie milowe w czytaniu” zostat wprowadzony
przez Federalne Ministerstwo Edukac;ji i Badan Naukowych oraz Fundacje na rzecz czytania w grudniu
2010 r. Program oferuje wsparcie dla rodzicow i ich dzieci w pierwszych latach zycia. Dzieci otrzymujg
ksigzki, arodzice wskazowki na temat korzysci czytania na gtos oraz tego, w jaki sposéb mogg
promowaé czytanie (*°).

W Wielkiej Brytanii (Anglia) rzad promuje czytanie dla przyjemnosci w ramach zaangazowania
w poprawe umiejetnosci czytania i pisania wszystkich uczniéw. Ofsted, urzad ds. kontroli instytuciji
oswiatowych, zalecit w marcu 2012 r., aby wszystkie szkoty opracowaty polityki promujace czytanie dla
przyjemnosci, a pazdzierniku 2012 r. Departament Edukacji ogtosit nowy ogdlnokrajowy konkurs
w czytaniu. Te nowe inicjatywy uzupetniajg szereg programoéw o ugruntowanej pozycji: Booktrust
otrzymuje dofinansowanie z Departamentu Edukacji i wydawcoéw w celu dostarczania niemowletom
i matym dzieciom ksigzek poprzez Bookstart, Booktime, Booked Up iLetterbox Club. Ksigzki
specjalistyczne sa takze oferowane dzieciom niewidomym lub niedowidzacym (Booktouch) oraz
dzieciom niestyszacym (BookShine). Impreza Summer Reading Challenge (Letnie wyzwanie
czytelnicze), koordynowana przez Reading Agency (Agencja na rzecz czytania), ma na celu
zachecanie dzieci (w wieku od 4 do 11 lat) do odwiedzania biblioteki publicznej i czytania przez okres
dtugiej przerwy wakacyjnej, gdy ich umiejetnosci w zakresie czytania moga sie pogorszy¢ ze wzgledu
na brak regularnej aktywnosci w tym zakresie w szkole.

Nauki $ciste i przyrodnicze

Cele programu ,TeaMe” w Estonii to zwiekszenie swiadomosci spotecznej w zakresie wptywu badan
i rozwoju na konkurencyjnos¢ gospodarki, informowanie miodych ludzi i popularyzowanie zawodow
zwigzanych z naukami Scistymi i przyrodniczymi, oraz zwigkszanie mozliwosci zawodowych, a takze
upowszechnianie myslenia naukowego. Dziatania programu prowadzg do rozszerzenia dyskusji
naukowej w mediach oraz do tworzenia materiatéw dydaktycznych dla mtodych ludzi zainteresowanych
przedmiotami MST. Program ten, finansowany z EFS, bedzie realizowany do 2015 r. Ponadto w 1998

)
)

Zdecydowana wiekszos$¢ krajow, ktére opracowaty strategie krajowe na rzecz kompetencji kluczowych, wdrozyta takze
rozmaite inicjatywy na szerokg skale, ktére nie zostaly przedstawione w niniejszym Zataczniku.

http://www.lesestart.de
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r. Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych, Uniwersytet w Tartu i miasto Tartu zatozyly Centrum
Nauki AHHAA (*°). Opracowywane wnim s3 nowe metody wyjasniania spoteczenstwu, a
w szczegolnosci mtodym ludziom, kwestii dotyczacych nauki i techniki. Centrum Nauki jest wspierane
z budzetu panstwa, Europejskich Funduszy Strukturalnych i funduszy sektora prywatnego. Obejmuje
ono interaktywne wystawy edukacyjne, pokazy ,teatru nauki’, wykfady w planetarium izabawne
eksperymenty laboratoryjne.

Na Stowacji organizacja pozarzadowa ,Schola Ludus” promuje nauke, badania i wiedze naukowag
w sposob przystepny dla réznorodnych grup spotecznych, w tym takze dla dzieci i mtodziezy ze szkot
podstawowych isrednich 1. stopnia. Schola Ludus wspoipracuje z uniwersytetami, osrodkami
naukowymi i muzeami, atakze firmami prywatnymi. Oprocz zapewniania rozwoju zawodowego dla
nauczycieli, Schola Ludus wspiera szkoty w opracowywaniu programow nauczania w zakresie
przedmiotow sScistych. Organizuje takze wystawy i nieformalne zajecia edukacyjne na obozach letnich.

W Finlandii krajowe centrum ,LUMA” (*’) jest organizacja patronacka dla wspdtpracy pomiedzy
szkotami, uniwersytetami, firmami ibranzami, koordynowang przez Wydziat Nauk Scistych
i Przyrodniczych Uniwersytetu w Helsinkach. Gtéwnym celem organizacji jest wspieranie i promowanie
nauczania i uczenia sie przedmiotow MST na wszystkich poziomach. Centrum LUMA wspotpracuje ze
szkotami, nauczycielami, studentami pedagogiki i kilkkoma innymi partnerami, dgzac do osiggniecia
swoich celéw. Centrum opracowuje zajecia dla ucznidw, takie jak obozy MST, a takze zapewnia
szkolenia iwarsztaty doskonalgce dla nauczycieli. Ponadto LUMA petni role centrum pomocy
dydaktycznych w zakresie matematyki.

Jezyki obce

W Portugalii od 2005 r. funkcjonuje narodowy projekt na poziomie ISCED 1. Program Nauka jezyka
angielskiego jako zajecia wzbogacajace program nauczania (Atividade de Enriquecimento Curricular —
Inglés) jest skierowany na poprawe motywacji w uczeniu sie jezyka obcego, przy czym jego nauczanie
jest obowigzkowa w kazdej szkole podstawowe;j.

Wychowanie obywatelskie i przedsigbiorczosé¢

Na Malcie zaktadane sg spotdzielnie uczniowskie, a uczniowie klasy 10 majg mozliwos¢ spedzenia
pewnego okresu na praktykach obserwacyjnych w réznych branzach. Jeden z nurtéw nauki nowego
programu nauczania w zakresie nauk spotecznych (klasa 1-11) dotyczy wplywu przemystu
i przedsiebiorczosci. Przedmiot ,Rozwdj osobisty i spoteczny” ma na celu, miedzy innymi, rozwoj
skutecznych umiejetnosci  komunikacyjnych, pracy zespotowej, rozwigzywania problemow
i umiejetnosci podejmowania decyz;ji.

1.4. Przyktady strategii krajowych, ktére sa obecnie w fazie rozwoju

W Czechach Ministerstwo ds. Edukacji, Mtodziezy i Sportu przygotowuje koncepcje pod roboczym
tytutem ,Strategia na rzecz rozwoju czytania iumiejetnosci matematycznych w ksztatceniu
podstawowym na lata 2012-2017”. Celem tej strategii jest okreslenie systemu dziatan wspierajacych
rozwoj umiejetnosci w zakresie czytania, pisania i matematyki u uczniow szkét podstawowych.
Dziatania te bedg obejmowaty modyfikacje programu nauczania, metod nauczania i tresci doskonalenia
zawodowego nauczycieli.

W Estonii gtdwnym celem obecnie opracowywanego planu dziatania jest zwiekszenie potencjatu
w zakresie matematyki, nauk $cistych i przyrodniczych oraz techniki, zwiekszenie liczby absolwentéw
kierunkow MST oraz zapewnienie trwatosci ksztatcenia w zakresie MST.

W Irlandii, w ramach Rady Europy, zakohczono prace nad projektem polityki w sprawie nauczania
jezykdw obcych, ale musi on jeszcze zosta¢ wdrozony do systemu irlandzkiego.

We Wiloszech we wrzesniu 2012 r. Ministerstwo Edukacji, Szkolnictwa Wyzszego i Badah wydato
nowe wytyczne dla programéw nauczania dla przedszkoli, szkét podstawowych i srednich 1. stopnia.

(
(
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Jedng z gtéwnych zmian jest to, ze kompetencje kluczowe w zakresie uczenia sie przez cate zycie,
okreslone przez Parlament Europejski i Rade UE (Zalecenie z dnia 18 grudnia 2006 r.), sg tam
wymienione jako cele dla wtoskiego systemu ksztatcenia.

Na Wegrzech Instytut Badan Naukowych przygotowat zalecenia dla strategii dotyczacej ksztatcenia
aktywnych i odpowiedzialnych obywateli. Ponadto od roku szkolnego 2012/13 planowane sg strategie
i plany dziatania dotyczgce ksztatcenia w zakresie przedsiebiorczosci.

Na Malcie w maju 2011 r. opublikowano dokument konsultacyjny strategii dotyczacej ksztatcenia
w zakresie nauki A vision for science education in Malta. Zawiera on przeglad stanu ksztatcenia
w zakresie nauk Scistych iprzyrodniczych ianalizuje rézne dostepne programy imateriaty w celu
zidentyfikowania dominujgcych postaw w stosunku do nauczania i uczenia sie przedmiotow Scistych.
Przewiduje potrzeby logistyczne i szkoleniowe, zasoby, a takze ramy czasowe na realizacje strategii.
Od tego czasu odbyto sie kilka seminaridow i spotkan konsultacyjnych z pedagogami w zakresie nauk
Scistych i przyrodniczych i zainteresowanymi stronami. Informacje zwrotne na temat tego dokumentu
byty zbierane do konca grudnia 2011 r. isa obecnie analizowane przez Dyrekcje ds. Jakos$ci
i Standardow w Edukacji przed opublikowaniem ostatecznej wersji dokumentu. Jego celem jest
potozenie wiekszego nacisku na nauczanie przedmiotéw Scistych w maltanskich szkotach
podstawowych oraz na nowe podejscie do nauczania przedmiotéw Scistych w szkolnictwie srednim.

Polska pracuje nad kilkoma dokumentami strategicznymi. Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego
2011-2020 jest obecnie przedmiotem konsultacji spotecznych. Strategia ta odnosi sie bezposrednio do
zapewniania kompetencji kluczowych, do podstawowych i ztozonych kompetencji, a takze do rozwoju
kreatywnosci uczniow wramach ksztatcenia ogodlnego. Jej celem jest takze odpowiedz na
najwazniejsze wyzwania zwigzane zrozwojem aktywnosci obywatelskiej i udziatem spotecznym
w zyciu publicznym. Strategia przewiduje wsparcie dla rozwoju kompetencji zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi - réwnolegle z bardziej tradycyjnymi kompetencjami,
takimi jak czytanie, czy praca ztekstem. Zaleca ona powszechne korzystanie ztechnologii
informacyjno-komunikacyjnych w dziataniach dydaktycznych. Do wyzej wspomnianej strategii
dotaczony jest dokument Perspektywa LLL. Czwarty cel strategii okreslony w dokumencie, ,Ksztatcenie
i szkolenie dopasowane do potrzeb gospodarki izmian na rynku pracy”, zawiera bezposrednie
odniesienie do rozwoju kompetencji kluczowych. Dodatkowo Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa
Narodowego przygotowuje Narodowy Program Rozwoju Czytelnictwa na lata 2011-2020.

W Slowenii trwajg konsultacje spoteczne w sprawie projektu uchwaty dotyczacej Narodowego
Programu Polityki Jezykowej na lata 2012-2016.

W Wielkiej Brytanii (Walia) we wrzesniu 2012 r. wprowadzono do szkét, na zasadach zastosowania
dobrowolnego, Krajowe Ramy w Zakresie Umiejetnosci Czytania, Pisania iLiczenia dla uczniow
w wieku 5 do 14 lat. Stang sie one ustawowa czescig Narodowego Programu Nauczania w Walii we
wrzesniu 2013 r.
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